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APRESENTACAO

Realizar um evento da dimensdo do Seminario da Diversidade e Educacdo do Campo foi
um desafio que exigiu dos participantes do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e
Diversidade do Campo (GEPEDIC) um esforco coletivo, pois foram debates, apresentagdes de
trabalhos e mesas que contribuiram com o desenvolvimento do conhecimento de todos que
participaram.

Os temas apresentados em formas de artigos sobre a desigualdade de género no trabalho
campo, a influéncias dos movimentos sociais do campo na elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB), a luta e resisténcias das mulheres do campo, o desenvolvimento
sustentavel, agroecologia e a valorizacdo ambiental, assim como a variacdo linguistica dos
estudantes do campo, o Plano Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e a luta pela
terra pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), contribuiram com um debate
interlagado com a busca de conhecimento sobre 0s povos do campo por parte de quem se inscreveu
e participou do Seminério.
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A DESIGUALDADE DE GENERO NO TRABALHO DO CAMPO

Failon Mitinori Kinoshita!
Italo Batilani®

Resumo: Este trabalho pesquisa a questdo de género na divisdo sexual do trabalho do campo. A
pergunta problema que nos serve de efeito de organizacéo pode ser compreendida assim: Qual é a
importancia da questdo de género na educacdo e de que modo o ensino pode reverter a naturalizacao
de conceitos patriarcais que estruturam problemas sociais relacionados as assimetrias de género no
trabalho do campo? Para compreender melhor esta questdo fizemos uma pesquisa de carater
bibliogréafico, por meio de livros, artigos e documentos, a fim de entender a importancia do estudo
das questbes de género na educacdo, sem desconsiderar os problemas desencadeados pela
assimetria de género no campo. E, de modo preciso, 0s autores que contribuem para este estudo
sdo: Christenson (1974), Cruz (2008), Knapik (2005), Lemos (2015), Parana (2010) e Souza
(2016). Em consequéncia, este estudo dilui-se em trés sec¢des: na se¢do A Educacdo no Campo e
Educacdo do Campo, pretende-se esclarecer a diferenca entre os termos adotados na educacao; a
secdo B educacdo enquanto fator de assimetria de género, a pesquisa descreve a linguagem
adotada e procura compreender se a educacdo pode influenciar na transmisséo e reproducao de
ideais que contribuem para a discriminacdo de género; e, na se¢do C educacao enquanto combate
de assimetria de género, procuramos compreender de que modo a educacdo pode contribuir no
combate as assimetrias de género e quais possibilidades de trabalho séo vidveis para que isso
aconteca.

Palavras-chave: Género. Educacdo do Campo. Divisao sexual do trabalho.

Introducgéo

Qual ¢é a importancia da questdo de género na educacdo e de que modo o ensino pode
reverter a naturalizacdo de conceitos patriarcais que estruturam problemas sociais relacionados as
assimetrias de género no trabalho do campo? Esta € a pergunta que propomos investigar neste
trabalho e, ao seu final, indicar alguns elementos que contribuem para a formulacdo de uma

resposta.

! Discente do curso de Geografia da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR - Campus de Paranavai-PR). E-
mail: failonpr2016@gmail.com

2 Docente Colaborador na Universidade Estadual do Parand (UNESPAR — Campus de Paranavai-PR). E-mail:
batilani@hotmail.com

Anais do | Seminario de Educacao e Diversidade do Campo
Universidade Estadual do Parand — UNESPAR — Campus Paranavai-PR
| ISSN — 2525-6661 | http://paranavai.unespar.edu.br/menu-principal/extensao_e_cultura/educampa

5



SN0 DEEDLCACOEDNVRSDADE O A

De carater geral, compreendemos que as questdes de género na educacgdo € uma tematica
que perpassa por grandes desafios, tanto do estabelecimento de um di&logo sobre o assunto, quanto
por parte de algumas pessoas envolvidas em aceitar um dialogo sobre o tema. Em alguns casos, a
inexisténcia de um didlogo sobre o tema é vitima de um preconceito, em que algumas pessoas
acreditam que o contetdo é de carater vulgar e sem importancia. Logo, essa problemética repercute
em diversas modalidades da educacdo, por exemplo, a que estd sendo abordada neste texto: a
Educacdo do Campo.

A rigor, acreditamos que na Educacdo do Campo reside o problema da auséncia de didlogo
sobre as questbes de género e, em consequéncia, ndo pode ser descartada a acentuacdo da
desigualdade entre homens e mulheres. Desigualdade que pode ser observada a partir de fendmenos
que sdo transmitidos de uma geracdo para a outra. Por exemplo, tais fendbmenos sdo: a) conceitos
patriarcais; b) divisdo sexual do trabalho; c) esteredtipos formulados pelos individuos da
comunidade e/ou familia.

Esses fendmenos possuem enquanto meio de propagacao as diversas esferas da vida social,
por exemplo, a cultura local, a religido, a economia, a politica, a midia e até mesmo a educacao.
Essas esferas da vida social sdo alguns dos meios pelos quais se propagam diferentes tipos de
preconceitos. E, em consequéncia, contribuem para agravar problemas na sociedade, conforme a
desigualdade, que gera diversas categorias de conflitos sociais e relacées de poder econdmico.

Contudo, ao considerarmos a hipotese de que, a Educacdo do Campo exerce influéncia
enquanto um meio ideoldgico, esta pode contribuir para acentuar conflitos sociais e, ao criar
esteredtipos, que sdo construidos ao longo da histdria do grupo, determinam a funcdo social de
homens e mulheres na vida do campo. Dentre os problemas decorrentes, podemos destacar a
desigualdade de género, que provoca a dominacdo de um sexo sobre 0 outro, seja no meio urbano
ou rural. E, diante desta problematica, os conflitos sociais sdo fortalecidos, seja por meio da
violéncia fisica e/ou simbolica.

Portanto, para compreender melhor a questdo que nos serve de efeito de organizacao,
fizemos uma pesquisa de carater bibliografico, por meio de livros, artigos e documentos, a fim de
entender a importancia do estudo das questdes de género na educagdo, sem desconsiderar 0s
problemas desencadeados pela assimetria de género no campo. De modo preciso, 0s autores que
contribuem para este estudo séo: Christenson (1974), Cruz (2008), Knapik (2005), Lemos (2015),
Parana (2010) e Souza (2016), entre outros.

Em consequéncia, este estudo dilui-se em trés se¢des: na secdo (A) Educagdo no Campo e
Educacdo do Campo, esclarecemos os termos em questéo; a se¢do (B) educacao enquanto fator de
assimetria de género, a pesquisa descreve a linguagem adotada e procura compreender se a
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educacdo pode influenciar na transmissdo e reproducdo de ideais que contribuem para a
discriminacdo de género; e, na se¢do (C) educacéo enquanto combate de assimetria de género,
procuramos compreender de que modo a educacao pode contribuir no combate as assimetrias de

género e quais possibilidades de trabalho sdo viaveis para que isso aconteca.

(A) Educacdo no campo e Educacédo do Campo

Ao pesquisar o conceito de educagdo, enfatizado neste trabalho, faz-se necessario
compreender os termos Educacdo no campo e Educagdo do Campo, que atribuem atividades
distintas ao modo como se procede a educacao.

Para Lemos (2015, p. 4) “Educagdo no campo, trata-se de um direito do sujeito ser educado
no espagco em que Vvive, ja a Educacdo do Campo se refere a educacdo baseada nas vivéncias,
experiéncias e cultura camponesa”. Nesse sentido, para a autora, a Educa¢do no campo constitui-
se em um ensino de carater irrestrito, enquanto constitucionalmente “direito de todos”, abrangendo
aspectos além da vida no campo, ja a Educacdo do Campo, além do descrito em Educagdo no
campo, acrescenta-se e enriquece-se com o0 que existe de mais particular da vida dos povos do
campo, ou seja, trazem consigo algo auténtico da vida da zona rural, como as experiéncias e 0s

modos do prosseguir e enfrentar da vida no campo. De acordo com Lemos:

E necessario que os contetdos curriculares e metodologias estejam apropriados
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; que haja uma
organizacdo escolar prdpria incluindo a adequacao do calendario escolar as fases
do ciclo escolar agricola e as condigdes climéticas; e, por fim, que haja uma
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural, garantindo assim uma formacéo
voltada para sustentabilidade das comunidades do campo. (LEMOS, 2015, p. 05).

Assim, a Educacdo do Campo constitui-se como uma forma de valorizagdo da zona rural,
uma vez que contribui para o desenvolvimento do campo, ao possibilitar o acesso de conhecimento
e qualificacdo da populacdo camponesa, além de fortalecer e instrumentalizar os camponeses na

luta pela reforma agraria e por outros direitos. Conforme Lemos:

A Educacdo do Campo nasce em contraposicdo ao modelo educacional
hegeménico. Seu objetivo é o fortalecimento da identidade camponesa, a
retomada da funcdo social e politica da escola, e a promogao do desenvolvimento
do potencial de homens e mulheres do campo, tendo em vista sua emancipacao,
producdo de novos saberes, tecnologias e praticas. (LEMOS, 2015, p. 05).
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No entanto, a Educacdo do Campo ao trazer as experiéncias, tradi¢oes, costumes e valores
da populagdo camponesa, pode reproduzir conceitos machistas, egocéntricos, preconceituosos,
desencadeando problemas sociais como a desigualdade de género ao acentuar a divisdo sexual do

trabalho na zona rural.

(B) Educacéo enquanto fator de assimetria de género

De modo preciso, a nogdo género contribui para explicitar os valores culturais que séo
transmitidos de pais para filhos e de mées para filhas, definindo comportamentos que distinguem
acOes entre o sexo masculino e feminino (KNAPIK, 2005, p. 17). Esses valores podem ser
compreendidos enquanto um conjunto de ideias, mas que ocultam relacdes de poder. Estas relacdes
de poder sdo denominadas de ideologias. Entretanto, de que modo podemos entender a nogao
ideologia?

Neste contexto, a no¢do ideologia faz referéncia a padrbes de conduta e julgamento dos
individuos e grupos sociais a que pertencem (CHRISTENSON, 1974, p. 28). Deste modo, 0s
conceitos género e ideologia estdo intimamente relacionados, sendo que estas ideias estdo
estruturadas de acordo com a cultura, a religido, a economia, a politica e a educacdo, de modo que
abrangem um perfil social e, a0 mesmo tempo, é de carater histérico.

Todavia, um dos problemas sociais que se verifica no campo e que também pode ser
observado nos meios urbanos sdo as assimetrias de género, que se referem a uma suposta
desigualdade entre os sexos. Esta desigualdade é um fendmeno social, mas que produz a
hierarquizagao entre as pessoas de um determinado grupo. Hierarquizaciao que reside sobre a “[...]
divisdo de atributos entre homens e mulheres e se evidencia em varios contextos: familiar, social,
escolar, religioso, politico e etc.” (PARANA, 2010, p. 7).

Esta desigualdade, criada a partir de um contexto social e, ao mesmo tempo, historico,
provoca conflitos baseados em relacGes de poder, sendo nitidas na forma em que ocorre a divisao
sexual do trabalho. De modo preciso, assimetrias de género se referem as desigualdades de
oportunidades de direitos entre homens e mulheres que, em consequéncia, geram hierarquias de
género. Mas esta desigualdade ¢é de caréater ideologico, que se expressa nos estereotipos, conforme
fosse algo natural, mas que funciona enquanto aparelho de coercao.

E cabe frisar que, a nocdo estereotipo refere-se a julgamentos subjetivos, que séo feitos a
um grupo ou a um individuo. E em tais julgamentos é atribuido um valor negativo, que desqualifica
e impde o individuo a ocupar uma posicéo inferior a outrem. De modo estrito, as consequéncias de
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um estereodtipo residem em reduzir “[...] determinado grupo ou individuo a algumas caracteristicas
e, assim, definindo lugares especificos a serem ocupados” (PARANA, 2010, p. 7).

A partir deste enfoque, considerar a educacdo enquanto um meio ideoldgico é o caminho
pelo qual podemos compreender que, o0 seu ensino, dependendo da forma na qual é transmitido de
uma geracao a outra, pode aumentar, diminuir ou inibir os esteredtipos existentes em um grupo de
individuos. A rigor, é por meio da educagdo que o modo de pensar e ser da sociedade se transforma,
podendo contribuir para afastar ou desenvolver conflitos sociais, conforme a desigualdade, a
exclusdo, o preconceito, a violéncia, etc.

Os estereotipos se baseiam em ideias machistas, que estabelecem formas de dominacéo de
um sexo sobre o outro. E cabe distinguir que, a no¢do machismo é a crenga de que o sexo masculino
é superior ao sexo feminino. Mas o machismo é uma construcdo cultural que impde que as
caracteristicas atribuidas ao sexo masculino tenham um valor maior e mais forte do que o sexo
feminino.

Para efeito de exemplo, se n6s pensarmos nas diferentes formas nas quais procedem a
educacdo de meninos e meninas, torna-se possivel observar que existe um tratamento diferenciado
entre ambos 0s sexos. Em consequéncia, esse tratamento diferenciado entre ambos os sexos, que
ndo deixa de ser um meio de educagdo, ¢ o meio pelo qual “[...] reproduz as manifestagdes de
machismo nos meninos e, as vezes, nas proprias meninas” (PARANA, 2010, p. 11).

Logo, compreendemos que: a partir de ideias machistas se desenvolvem os estere6tipos,
mas que atuam na manutencdo da imagem do homem. De um lado, a imagem do homem representa
um ser dominante e, de outro lado, a imagem da mulher representa um ser fragil, mas submissa ao
homem. Estas ideias, por mais que ndo concordamos, sdo construcdes historicas e culturais, que
séo transmitidas por meio da religido, politica, economia, educacéo, etc.

Entretanto, retratar a fungéo da educacdo enquanto um meio de transmisséo e reproducéo
de ideais que contribuem para a discriminagéo de género ndo é suficiente. Por qué? Porque também
€ necessario refletirmos de modo contrario, ou seja, é viavel tentarmos compreender de que modo

a educacao contribui para desconstruir os estereotipos machistas.

(C) Educagéo enquanto combate de assimetria de género

Segundo as Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual da Secretaria de
Estado de Educacdo do Parané (2010) é por meio da educagdo que conceitos e ideias a fim de

desconstruir esteredtipos podem ser ensinados. Nas premissas desse documento existe a
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compreensdo de que as praticas sociais sao construidas no desenvolvimento histérico do homem,
mas que as formas de pensar do homem, que contemplam as coisas do mundo, sdo de caréater
subjetivo e a partir das relac6es sociais. Contudo, a instituicao escolar ¢ o “[...] espago privilegiado
para se discutir e mudar as concepgdes que temos sobre as coisas e os fendmenos sociais a partir
do acesso ao conhecimento” (PARANA, 2010, p. 3).

A partir desta perspectiva, 0 ensino deve se basear na igualdade de direitos e oportunidades,
a fim de contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade justa, sem exclusdo, preconceitos,
violéncias, etc. Mas a educacdo, entre tantas outras fungdes que lhe sdo atribuidas, pode também
contribuir para combater a assimetria de género e desconstruir esteredtipos. Por exemplo, uma vez
que o género ¢ construido por relagdes sociais, “[...] podemos partir do pressuposto de que ele
também pode ser reconstruido, desconstruido, questionado, modificado, em busca de uma
igualdade social entre homens e mulheres, do ponto de vista do acesso a direitos sociais [...]".
(PARANA, 2010, p. 21).

Contudo, a necessidade de um didlogo sobre as questdes de género na escola se torna
fundamental e, em especial, ha educacéo que é realizada no campo, uma vez que € possivel observar
0 agravamento da desigualdade de género por meio da submissdo da mulher ao homem e nas

atividades do meio rural, que se baseiam na diviséo sexual do trabalho. Por exemplo:

As desigualdades entre homens e mulheres estruturam as relacGes de poder e de
producédo do campo. Existem relag@es patriarcais na defini¢do do papel da mulher,
a guem sdo atribuidas as atividades para 0 autoconsumo, que ndo geram
rendimentos e estdo intimamente ligadas ao sustento da familia. As diferencas de
horas trabalhadas semanalmente entre mulheres e homens refletem os estere6tipos
dos papeéis masculino e feminino que consagram a fungdo de provedor ao homem
e a reproducdo as mulheres. (CRUZ, 2008, p. 7-8).

A assimetria de género no campo é perceptivel na divisdo sexual do trabalho e os conceitos
patriarcais séo fortalecidos pelo machismo e o senso comum. E quando a mulher participa em
algum trabalho formal suas condi¢bes de trabalhos sdo limitadas, no sentido de serem
desproporcionais em relacéo ao trabalho do homem. Assim, no campo, o trabalho formal, ou seja,
remunerado, por vezes, 0 que ndo é regra, passa a se concentrar nas maos da figura masculina,
enquanto o sexo feminino participa do trabalho informal, ndo remunerado e pouco valorizado.

Em consequéncia, a mulher do campo, por falta de opcéo e submissao, respeitando-se as
excec¢oes, torna-se responsavel pelas atividades do lar, que se resume em cuidar do quintal, ser mae
e cuidar dos filhos. Este oficio, para muitos homens e até mesmo algumas mulheres, é visto
enquanto algo natural, mas que é um trabalho que néo necessita de remuneracdo. Entretanto, este
trabalho € concebido enquanto uma obrigacdo, que é disseminada por um sistema patriarcal.
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Diante desse fato, o sexo feminino acaba ndo vendo uma carreira profissional no campo e
sua perspectiva de vida torna-se muito restrita. E, em muitos casos, algumas mulheres, solteiras a

fim de realizar seus sonhos, migram para os centros urbanos. Por exemplo, segundo Lemos et al:

No espaco rural as desigualdades de género se manifestam de diferentes formas:
desvalorizagdo do trabalho feminino na lavoura, considerado como ajuda; falta de
autonomia feminina na tomada de decisdes; exclusdo das mulheres nos processos
de heranca da terra. Esta Ultima, afeta principalmente as jovens mulheres rurais,
impondo a migracdo para a cidade como alternativa mais viavel. (LEMOS, 2015,
p. 2).

A migragdo para os centros urbanos se torna uma alternativa para as mulheres solteiras,
uma vez que nas cidades existem maiores oportunidades de trabalho formal, de acesso a educacao,
ou seja, oportunidades que propiciam uma nova perspectiva de vida. Entretanto, no meio urbano
também residem problemas de desigualdade de género, mas sua atuacdo é diferente da que existe
no campo, conforme pode ser observado em relagdo a conquista das mulheres no mercado de
trabalho e no desenvolvimento de sua autonomia. Desta forma, a assimetria de género se torna um
mecanismo preponderante de migracdo de mao de obra feminina, que reside na transicéo entre a
mulher do campo para a cidade.

Uma alternativa de superacdo desse problema reside na necessidade de repensar a educacéao
do campo, como meio de qualificar m&o de obra feminina, para possibilitar carreira de trabalho na
zona rural, principalmente para as mulheres solteiras e a0 mesmo tempo desconstruir estere6tipos
machistas, que estruturam a divisdo sexual do trabalho e ddo sustentacao a desigualdade de género,
a fim de promover relagbes de igualdade, como de direitos sociais e assim auxiliar no
desenvolvimento do campo. Por exemplo, na perspectiva de Lemos et al é possivel uma acdo
educativa que seja capaz de promover o desenvolvimento integral e a emancipacéo das pessoas que
residem e vivem do campo, de modo que contribua para superar relacdes opressivas, promover um
diadlogo e “[...] a reflexdo sobre os papeis atribuidos a homens e mulheres, sob os fundamentos da
hierarquizacdo que marcam esta relacdo, de modo a desnaturaliza-las” (LEMOS, 2015, p. 15).

A partir desta perspectiva podemos concluir que € por meio da educacdo e a partir dela que
se torna possivel contribuir para a construcdo de uma equidade no campo, entre homens e mulheres,
ao promover o ensino critico, igualitario, que desconstrua formas de preconceitos e desigualdades,
ou seja, estereotipos que estruturam a divisdo sexual do trabalho.

No entanto, existe a necessidade de implantar programas de politicas publicas, conforme o
Programa de Promocao da Igualdade de Género, Raca e Etnia do Ministério de Desenvolvimento
Agrario (MDA) e Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Esses
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programas estabelecem condicGes para o incentivo da mulher e sua participagéo no trabalho do
campo, de forma que a educacgdo torna-se de carater igualitaria, que imponha também conquistas
na questdo de oficio, ou seja, na manutencdo de igualdades, quanto a direitos e deveres, entre
homens e mulheres, por exemplo, conforme a posse de terras, vinculos empregaticios formais,
acesso a saude, etc.

Além disso, outro detalhe a se pensar reside no investimento em formacao e capacitacéo
das mulheres rurais. Isso implica que os trabalhos agricolas se tornam mais valorizados,
importantes e urgentes quanto ao ensino formal, de modo a valorizar o campo. E, a partir de um
angulo otimista de se observar as coisas, 0 investimento em formacéo das mulheres rurais pode
“[...] contribuir para diversificar as op¢des de trabalho e elevar sua renda pessoal” (CRUZ, 2008,
p. 7).

Portanto, por meio da implantacéo de politicas publicas é possivel construir estruturas para
a criacdo de melhores perspectivas de vida no campo para as mulheres. Um exemplo disso reside
nos programas de qualificacdo profissional, que contribuem para estabelecer direitos igualitarios
entre homens e mulheres e, a educacdo, ao enfatizar a questdo de género, contribui para a
construcdo de equidade no campo, ao desnaturalizar conceitos patriarcais que configuram a vida
no meio rural.

Entretanto, as melhorias na situacdo de vida das mulheres do campo dependem da incluséo
de politicas publicas, mas politicas publicas que possam ir além da mudanca tedrica e embasar a
pratica de desenvolvimento e autonomia feminina. Praticas que possibilitem uma nova perspectiva

de vida no campo, no que se refere a participacdo de direitos politicos, civis, etc.

Consideracoes finais

A rigor, a educacdo ao se configurar enquanto um mecanismo ideoldgico contribui para
construir ou desconstruir esteredtipos. De modo parecido, contribui para estruturar um dialogo
sobre as questdes de género ou acentuar a divisdo sexual do trabalho. Ou seja, a funcéo da educacgéo
é de carater duplo, mas isso depende da forma na qual ela é conduzida.

Em virtude disso, torna-se dificil apontar qual € o caminho mais adequado para se conduzir
a Educacdo do Campo, sem que antes ndo tenha o conhecimento prévio da comunidade que se
pretende trabalhar. Por exemplo: os problemas sociais desencadeados pela desigualdade de género
no campo, conforme a desvalorizagdo do trabalho feminino, a dificuldade da posse de terras pelas
mulheres, a dominacdo do homem e a submissdo das mulheres no meio rural, podem ser
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descontruidos por meio da educacao, mas se ndo houver uma cautela na tomada de decisdo sobre
esses fendmenos, tais problemas podem ser reforgados. Logo, fica aqui a concluséo: ter cautela
sobre quais decisdes a serem tomadas na Educacdo do Campo € o meio pelo qual pode se evitar a
desigualdade de género por meio da prépria educacéo.

Neste sentido, enfatizar a questdo de género na Educagdo do Campo possibilita a
desnaturalizagdo de conceitos patriarcais. Isto é, a desconstrucdo de esteredtipos machistas, que
fundamentam as assimetrias de género e criam problemas sociais, conforme os supracitados. Ao
desnaturalizar os conceitos patriarcais, a educacdo contribui para a construcdao de igualdade de
género no campo, que reflete diretamente na situacdo da mulher no meio rural, quanto a questdo
do trabalho, de direitos sociais, etc.

Contudo, a educacdo auxilia na promocdo de melhorias de igualdade de direito entre
homens e mulheres. Mas sobre este aspecto reside a necessidade de politicas publicas conforme
instrumento de equidade. Por qué? Porque é por meio das politicas publicas que é possivel
contribuirem para haver mudangas na forma em que ocorre a divisdo sexual do trabalho.

Logo, o investimento em politicas publicas que estabelecem programas de incentivo e
melhorias a acessibilidade de direitos e atuacdo das mulheres nas atividades do campo torna-se
algo necessario. Investir na educacéo, na criagdo de programas que promovam o0 acesso a trabalhos
formais e com carteira assinada, o direito a posse de terras as mulheres e a estimulacdo da
autonomia feminina, sdo algumas das formas de atuacdo que as politicas publicas podem considerar
para a promocdo de equidade de género no campo. De modo preciso, abordar a questdo de género
na educacdo é essencial para combater as assimetrias de género no meio rural e, em consequéncia,
os problemas sociais decorrentes, a fim de possibilitar novas perspectivas de vida para as mulheres

do campo.
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Resumo

Este trabalho apresenta um breve histdrico sobre a formulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDB), n°® 9394/96 e a contribuigdo dos movimentos sociais, em especial, 0s
movimentos sociais do campo, para a construcdo desta lei. Buscou-se a contribuicdo de diversos
autores como Gohn, Ghedini, Foschiera entre outros, para descrever uma breve trajetoria dos
movimentos sociais no Brasil, buscando um resgate desde a sua invasdo pelos portugueses,
passando pela histéria da luta dos povos do campo pela posse da terra, em contraposi¢do aos
grandes latifundiarios que, desde o inicio, apossaram-se de grandes propriedades, ndo para nelas
produzirem para 0 auto consumo, mas para obterem lucros através da exportacdo de matéria-prima.
A pesquisa bibliogréfica revela que a luta dos camponeses pela terra esta atrelada a luta por uma
educacgéo que leva em conta as especificidades dos alunos do campo. E gracas a essa luta, a nova
LDB garante esse direito, ainda que de forma superficial, em seu art. 28.

Palavras chave: Camponeses. Educacédo. Escolas do Campo. Movimentos Sociais

Introducgéo

Este artigo pesquisa a histdria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
n° 9394/96 e a contribuicdo dos movimentos sociais na construcdo desta lei, com foco nos
movimentos sociais do campo e na educagdo do campo, analisando o contexto historico da
formulacdo da nova lei, sua tramitacdo pela camara de deputados, os envolvidos na construcdo da
mesma, 0 jogo de interesses e o resultado final apos discussdes e negociacoes.

A educacéo é um direito de todos, garantido na Constituicdo de 1988. Porém, esse direito

s0 tem se efetivado de fato, por meio das lutas e pressdes da sociedade civil organizada, tendo em
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vista que a escola publica, ao ser criada, num contexto de crescimento do capitalismo, veio para
satisfazer as necessidades do mercado de trabalho em determinado momento historico. Assim, a
educacdo que se oferece aos filhos das classes trabalhadores, ndo é a mesma pensada aos filhos dos
donos dos meios de producdo. Aos trabalhadores destina-se a educacao voltada a preparacédo de
méo de obra e, aos donos do capital, interessa a educagdo para manter-se enquanto classe
privilegiada (SAVIANI, 2011). Neste contexto, a quem interessa a educagdo dos camponeses? Que
educacdo € necessaria para quem vive do trabalho do campo? Que direitos sdo garantidos aos povos
do campo na nova LDB? Qual foi a contribuicdo dos movimentos sociais do campo para a

construcao desta lei? Essas e outras questfes serdo objetos de reflex&o no decorrer desta pesquisa.

Breve historico da LDB 9.394/96

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), é
resultado de “amplo debate” politico iniciado na década de 1980. Embora o projeto inicial ndo
tenha sido mantido, por conta dos interesses neoliberais, a sua génese, pode-se entender, deu-se no
seio dos movimentos sociais e na organizacao da sociedade civil que, a partir da década de 1960,
lutavam contra o regime ditatorial. Esses movimentos e organizacdes populares que se opunham
ao modelo de educacéo vigente naquele momento, sob a Lei de n°® 5692/71 (BRASIL, 1971), que
fora pensada no sentido de regular a educacdo conforme determinacdo do governo militar, e 0
objetivo era treinar o trabalhador no modelo in voga no mercado: Tylorismo/Fordismo. Dentre
esses movimentos, Silva (2010) destaca: Movimento Camponés Popular (MCP), A campanha de
Pé no Chédo também se aprende a ler, Movimento de Educacdo de Base (MEB); Juventude Agraria
Catolica (JAC), Juventude Estudantil Catolica (JEC), Juventude Industrial Catolica (JIC),
Juventude Operéria Catdlica (JOC), Juventude Universitaria Catélica (JUC) e A¢édo Popular. Além
destes, haviam também alguns movimentos sociais do campo, como as Ligas Camponesas, Uniédo
dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB) e 0 Movimento dos Agricultores
Sem Terra (MASTER). Para a autora, as préaticas educativas defendidas pelos movimentos sociais,

tinham por base uma

[...] concepcdo de educacdo popular, como um conjunto de praticas que se
realizam e se desenvolvem dentro do processo histérico no qual estdo imersos o0s
setores populares, ela deve ser compreendida também como estratégias de luta
para a sobrevivéncia e libertagdo desses setores. (SILVA, 2010, p. 127).
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Este foi um periodo de luta em busca de uma educacao para além de direito do cidad&o, de
luta pela emancipacdo dos sujeitos, percebendo-se como protagonistas nos campos da educacao,

da politica, da economia e da cultura. Essa foi a perspectiva da educacéo popular.

A mobilizacéo da sociedade brasileira em defesa da escola encontrou nessas ideias
fundamentos para suas proposicoes e espacos para formulacdo de movimentos
pedagdgicos e sociais que com suas agdes demarcaram uma nova perspectiva e
contribuiram para trabalhos posteriores no campo da Educacédo Popular (SILVA,
2010, p. 127).

Ainda que sejam parciais, as conqguistas alcancadas no campo da educacdo popular pos-
Constituicdo de 1988, tiveram sua génese a partir das lutas organizadas desde o periodo militar.

Retomando as legislacfes anteriores a Constituicdo de 1988, percebemos que elas tratavam
a educacdo de forma fragmentada e ndo consideravam como um sistema nacional Unico. S a partir
da Carta atual € que se abre a possibilidade de reformular a legislacdo existente e,em seu “artigo
22, inciso XXIV, fica definida como competéncia privativa da Unido, legislar sobre as diretrizes e
bases da educacgédo nacional” (ZANETTI, 1997, s.p.).

Partindo deste marco e tendo como metas as reivindicacdes dos movimentos sociais da
época, reuniram-se grupos de trabalho, audiéncias pablicas e seminarios tematicos, com a intengédo
de discutir, propor e negociar pautas importantes na elabora¢cdo de uma nova LDB. Conforme
Zanetti (1997), o projeto inicial contou com ampla participacdo de diferentes segmentos
organizados da sociedade civil, representados principalmente pelo Forum Nacional em Defesa da
Escola Pablica. Assim iniciou-se o processo de tramita¢do da nova LDB na Camara Federal, em
dezembro de 1988, tendo o primeiro projeto apresentado pelo Deputado Octéavio Elisio. Em mar¢o
de 1989, foi organizado um Grupo de Trabalho, pelo Deputado Ubiratan Aguiar, que no momento
ocupava o cargo de Presidente da Comissdo de Educacdo, Cultura e Desporto, tendo o Deputado
Florestan Fernandes como coordenador e o Deputado Jorge Hage como relator.

Conforme Ramal (1997), em 13 de setembro de 1993, o primeiro texto ao ser encaminhado
para aprovacao da Camara dos Deputados, ja havia recebido 1.263 emendas, dando origem ao PL
101/93, resultado de longas negociagdes entre as forcas politicas vigentes naquele momento e 0s
movimentos populares. As forgas politicas, interessava a defesa do estado neoliberal que surgia
como alternativa a crise mundial do capitalismo naquele momento. Enquanto que 0s movimentos
populares se organizavam em torno da defesa da democratizacdo da sociedade ja assegurada pela
Constituicdo Federal.

Em 20 de novembro de 1994, o PL 101/93 foi aprovado pelo senado, tendo o parecer
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favoravel do seu relator Cid Sabdia. Porém, o processo de votacdo no Plenario do Senado foi
interrompido, quando o Senador Beni Veras envia um requerimento para que o projeto fosse
retirado, com base no argumento de Darcy Ribeiro de que a mesma continha varios artigos
inconstitucionais.

Darcy Ribeiro apresentou um substitutivo ao senado que tinha José Sarney como Presidente
do Senado e os trés projetos foram para tramitacéo: o projeto inicial de Octvio Elisio, o segundo
que resultou de discussdes e negociacdes entre os diferentes interesses politicos e o substitutivo de
Darcy Ribeiro (RAMAL, 1997). “Contando com uma espécie de consenso entre 0S senadores, 0
substitutivo Darcy Ribeiro, que contém apenas 91 artigos, é colocado em evidéncia, considerado
mais enxuto ¢ ndo detalhista” (RAMAL, 1997, p. 5), tendo sido aprovado em fevereiro de 1996.
Porém, ndo foi levado em conta todo o processo de construcao democratica envolvido até entdo na
elaboracdo da nova Lei. “A Lei 9394/96 foi promulgada pelo Congresso Nacional e sancionada
pelo Presidente da Republica com data de 20 de dezembro de 1996 e publicada no Diario Oficial
em 23 de dezembro de 1996” (ibidem, s.p). A data para promulgacdo e publicacdo da lei
provavelmente ndo foi por acaso, sendo esse um momento em que os setores ligados a educacéo ja
estavam prestes a entrar em recesso de final de ano e, portanto, ja ndo sendo mais possivel que
houvesse uma manifestacdo contra a aprovacdo de uma lei que ndo levou em conta os interesses
dos sujeitos que necessitavam da escola publica, mas, de uma politica governamental que abria

espaco as novas necessidades do mercado, embasados nas concepcdes neoliberais de sociedade.

Aterceira LDB, Lei 9.394/1996, resultou de uma gestacao legislativa complicada.
Enraizada em varios governos, marcados por fortes contradi¢des ideoldgicas, sua
tramitagdo foi longa, conflitiva, intensa, detalhista e ambientada em contextos de
correlagdes de forgcas ora emancipatdrias, ora paralisantes (CARNEIRO, 2015, p.
37).

Levando em conta os oito anos de tramitagdo, discussOes, dissensos e consensos,
constatamos que “A educacdo ¢ um campo estratégico de lutas politicas entre forcas de
permanéncia e for¢as de mudanga. Para as primeiras, a educacao ¢ um ‘produto’, para as segundas,
“um processo” (IBIDEM, p. 42).

Independente dos pontos de vistas que resultaram na LDB e respeitando-os, diferentes
estudos considera um avanco a mobilizagcdo da sociedade civil organizada reivindicando direitos e
resistindo as forcas liberais, exigindo, ainda que parcialmente, a garantia de direitos que outras
LDBs nao garantiram. A lei por si s, ndo garante a democracia, no entanto: “O nosso grande e
permanente desafio é redescobrir, continuamente, as formas e as rotas de potencializar sua
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materializagdo. Nisto reside sua viabilidade politica e social e seu poder de germina¢ao” (IBIDEM,
p. 43). A democracia assegurada pela lei é um processo em constante construcdo, cabendo a
sociedade civil manter-se organizada para garantir a sua efetivacdo. Assim vemos o papel dos
movimentos sociais: lutar por politicas publicas que garantam os direitos das classes populares,

pressionando que se cumpram as leis.

Luta e resisténcia na construgdo de uma escola democratica

Antes de adentrarmos na questdo dos movimentos sociais do campo, em especifico, suas
lutas e trajetdrias em favor da educacao de seus sujeitos, entenderemos 0s movimentos sociais em
geral, enquanto espacos de participacdo popular na construcéo de politicas publicas de garantias de
direitos. Mas, 0 que s&0 movimentos sociais?

Segundo Gohn (2013) os movimentos sociais caracterizam-se por acfes coletivas, de
carater sociopolitico e cultural, no sentido de viabilizar a organizacdo popular na luta por seus
direitos. Expressam-se por meio de diferentes estratégias como: dendincia, pressao direta (marchas,
concentragcdes, mobilizagbes, enfrentamento a ordem vigente, negociacGes, etc.) e pressdes

indiretas por meio das redes sociais.

Eles representam forgas sociais organizadas que aglutinam as pessoas ndo como
forca tarefa de ordem numérica, mas como campo de atividades e de
experimentagdo social, e essas atividades sdo fontes geradoras de criatividade e
inovagdes socioculturais. (GOHN, 2013, p. 13-14).

As acles coletivas sdo anseios populares e se configuram como forca de pressdo e de
resisténcia contra a opressao, construindo novas formas de relacfes sociais. Consideramos haver
movimentos conservadores que atuam no sentido de impedir mudancas, impulsionados por
ideologias que naturalizam a xenofobia, a intoleréncia, o preconceito, a discrimina¢do. Nao nos
deteremos a estes tipos de movimentos.

Os movimentos progressistas (feministas, negros, da diversidade sexual, ambientalistas,
etc.), ao contrario dos conservadores, agem no sentido de emancipacao dos sujeitos. Combatem o
preconceito e a exclusdo, atuando em rede, de forma articulada, com agdes que primam pela
coletividade. Defendem a garantia do poder aos sujeitos, conquistando espacgos e reivindicagoes,
buscando novas formas de presséo e de luta.

Os movimentos sociais vao se modificando de acordo com as necessidades de cada epoca,
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a exemplo dos movimentos sociais que emergiram nas déecadas de 1970/80 — periodo de vigéncia
do Regime Militar — tanto no Brasil, como em vérios paises da América Latina. Os movimentos
deste periodo foram reconhecidos mundialmente por agirem de forma articulada com grupos de
oposicéo ao governo, em especial, com movimentos de base cristaos, inspirados na Teologia da
Libertacdo (JAC, JEC, JIC, JOC, JUC, Pastoral da terra, PIMTE — Pastoral da Igreja no Mundo do
Trabalho), entre outros. Os atores integrantes destes movimentos, inconformados com a represséo
imposta pela ditadura e com o alto indice de miséria e de injusticas sociais, uniam-se na luta pela
democratizacdo da sociedade. Entendendo-se democracia como o acesso de todos aos bens
materiais e culturais socialmente produzidos.

Apesar das fortes perseguices, os diversos movimentos, dentre eles: de mulheres,
operarios, estudantes, camponeses e outros, persistiram na defesa de seus ideais e encararam a
ditadura, lutando pela democracia, por elei¢des diretas e depois, por uma nova Constituigéo.

A partir da Constituigdo de 1988, como diz Gohn (2013), os movimentos se encolheram,
como se nao fosse mais necessario € nao houvesse razao para lutas, como se a “conquista” da

“democracia” e a “igualdade” entre todas as pessoas, estivessem garantidas.

Ao final dos anos de 1980, e ao longo dos anos de 1990, o cenario sociopolitico
se transformou radicalmente. Inicialmente teve-se um declinio das manifestagdes
nas ruas que conferiam visibilidade aos movimentos populares nas cidades.
Alguns analistas diagnosticaram que eles estavam em crise porque haviam
perdido seu alvo e inimigo principal — o regime militar. Na realidade, as causas
da desmobilizagéo s&o vérias. (GOHN, 2013, p. 19-20).

Os estudos sobre o periodo indicam que foi decisiva a contribuicdo dos movimentos sociais
as conquistas dos novos direitos transformados em lei na Constitui¢do brasileira de 1988. Passado
este periodo, na década de 1990, surge um novo modelo de organizacdo popular, considerados por
Gohn como mais institucionalizados, e cita a constituicdo de Foruns Nacionais de luta pela
moradia, pela Reforma Urbana, Forum Nacional de Participa¢do popular e outros, inclusive em
defesa de direitos humanos. Os féruns acontecem através de encontros nacionais, onde se levantam
diagnosticos, debatem os problemas, tragcam metas e objetivos para soluciona-los. Foram
influenciados por politicas estatais que visam a participacdo popular nos orcamentos publicos
destinados a servigos como: moradia, alimentacdo, educacéo e salde.

Os antigos movimentos sociais combativos de ruas foram profundamente alterados e deram
lugar a outras formas de participacdo, ampliando-se o foco que antes eram as demandas sociais,
para outros tipos de demandas que merecem ser investigados. As ONGs se fortalecem e as antigas
manifestagdes nas ruas praticamente desapareceram na deécada de 1990. Antigos lideres dos
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movimentos sociais passam a ocupar cargos na administracdo publica e as contestacdes as politicas

publicas desaparecem, surgindo novos discursos e préaticas. Para Gohn:

Néo se tratava mais de ficar de costas para o Estado, mas, de participar das
politicas, das parcerias etc. Eles ajudaram a construir outros canais de
participacdo, principalmente os foruns; e contribuiram para a institucionalizacéo
de espacgos publicos importantes, tais como os diferentes conselhos criados nas
esferas municipais, estaduais e nacionais. (GOHN, 2013, p. 24).

Diferentes dos movimentos, a participacdo em conselhos ndo parte sempre dos sujeitos,
como ocorria nos movimentos sociais. No caso dos municipios, que se trata de uma realidade mais
préxima dos agentes sociais, 0s gestores publicos procuram influenciar na eleicdo dos conselheiros,
buscando afinidades politica partidaria ou ideoldgica e, em muitas situacdes, os conselhos sdo
constituidos por pessoas ligadas a administracdo publica. As reunides dos conselhos nem sempre
contam com uma divulgacao prévia e os planejamentos e orgamentos acabam sendo aprovados por
um grupo restrito de pessoas, que nem sempre foram apontados pela populagéo. Os planos de a¢do
elaborados previamente pelos gestores sdo apresentados aos conselhos e em boa parte sé&o
aprovados pela maioria dos conselheiros sem qualquer intervencdo popular.

Outros movimentos, no entanto, surgiram nos anos de 1990 e sdo hoje considerados
importantes na luta por direitos humanos. S&0 movimentos em prol do reconhecimento e do
respeito as diversidades: feministas, gays, povos indigenas, afrodescendentes, em prol da defesa
do meio ambiente e da educacédo. Esta Ultima, objeto de luta no campo dos direitos humanos nos
anos do regime militar, agora se constitui um direito garantido a todos e passa a requerer outras
reivindicagdes, ou manifestacdes, conforme aponta Gohn (2013): a falta de vagas, filas para a
matricula, resultados de exames nacionais, progressdes continuadas, atraso nos repasses de verbas
para merenda, denuncias de fraudes no uso dos fundos de apoio a educagéo, fechamento de escolas,
em especial as do campo.

Cabe ressaltar que, a partir deste 11 milénio, as politicas neoliberais® tém se colocado como
tolhedoras dos movimentos sociais, em especial os populares, mas, também tém provocado o seu
ressurgimento. Isto porque ao gerarem desemprego e exclusao, elas tornam-se alvo de contestacdo
levando milhares de pessoas as ruas na luta pelos direitos que estdo sendo ameacados. Assim, 0s

diversos movimentos sociais que na década de 1990 se conservaram quase que inativos, voltam a

6 Conjunto de politicas que passaram a vigorar a partir dos anos de 1990 nos paises capitalistas e visavam superar a
crise mundial do capital. Defende a ndo intervencao do estado no mercado de trabalho, a politica de privatizagao de
empresas estatais, a livre circulacdo de capitais internacionais e a énfase na globalizagdo - a abertura da economia para

a entrada de empresas multinacionais.
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atuar no campo da defesa de direitos, incorporando as novas demandas da atualidade, incluindo o
respeito a diversidade e a auto sustentabilidade.

Os movimentos sociais do campo se caracterizam por ac¢des coletivas dos povos do campo,
que lutam pela garantia de direitos diversos, dentre eles, a terra, a alimentacéo e a educagdo. Povos
do campo s&o os pequenos agricultores, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, ilhéus, e
mesmo os trabalhadores assalariados que residem nas periferias das cidades e trabalham no campo.
Diversos destes movimentos estdo organizados mundialmente na Via Campesina e nos paises de
origem, nos movimentos especificos, como no caso do Brasil o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Vale destacar que o espaco rural, no Brasil, foi constituido, ao longo da
historia, por uma ampla diversidade.

Trata-se do resultado de um processo colonizador marcado pela exploragdo
humano-social e fisico natural das riquezas do territério, que de um lado deu
origem as elites econdmicas deste pais, e de outro, gerou as resisténcias a partir
de inumeras indignacdes da camada mais pobre e dominada, muitas delas, fruto
das miscigenagdes dos povos, com diferentes manifestac@es culturais, entre outras
caracteristicas. (PARANA, 2010, p.63).

Ghedini (2013) atenta para o que se considera o papel social da agricultura — produzir
alimentos. No entanto, essa atividade vem sendo ameacada pelos grandes proprietarios de terras
desde o inicio da colonizacdo do Brasil. A pequena agricultura, que se baseou nos costumes
indigenas e nas tradi¢cdes dos povos africanos que aqui chegaram como escravos e, posteriormente,
dos imigrantes europeus, quando no enfrentamento com os grandes proprietarios, se encontra em
condicdes de desigualdade, posto que estes, aléem da terra, possuem condicdes e meios para

produzirem.

No Brasil, o campo continua sendo local de muitos embates sociais. A luta pela
terra pelos que ndo a possuem; para possibilitar a continuidade do trabalho para
quem detém apenas posses, embora, ndo tendo documentacdo sobre elas:
geralmente envolvendo sem terra e posseiros de um lado e os latifundiarios e
empresas agro mercantis de outro — esteve presente na histéria do pais.
(FOSCHIERA, 2004, p. 78).

Para o enfrentamento dessas situa¢fes, huma perspectiva de luta e resisténcia, surgem os
movimentos sociais, que conforme alguns autores, dentre eles Foschiera, se dividem em velhos e
novos movimentos, tendo os anos do regime militar como periodo de corte.

Foschiera (2004) afirma que os movimentos sociais que atuaram antes do ano de 1964 séo
denominados velhos movimentos sociais, ndo por serem antigos, mas por apresentarem

caracteristicas préprias daquele momento histérico. Tinham como lideres figuras que o autor
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denomina de carismaticas, que exerciam poder sobre os demais e defendiam a luta armada para a
conquista de seus ideais. Oliveira (1996 apud FOSCHIERA, 2004), aponta alguns destes
movimentos sociais: Contestado (Santa Catarina e Parana, 1912), Trombas e Formosa (Goias,
1952) e as Ligas Camponesas (Nordeste, 1950/60). Eram grupos que foram fortemente atacados e
muitas de suas liderangas foram mortas na vigéncia do regime militar.

Na década de 1970, surgem 0s novos movimentos sociais que se impunham contra o regime
ditatorial. Dentre eles: o Movimento dos Sem Terra (MST), o Movimento das Mulheres
Agricultoras (MMA), sindicatos de oposicdo rural, entre outros. Esses novos movimentos
apresentam como caracteristica a participacdo efetiva de todos os integrantes, sem concentragdo de
poder nas méos de seus lideres. Reivindicam politicas publicas de direitos, dentre eles: a terra, a
alimentacéo, a salide e a educagao e objetivam a preservacgdo do campesinato’.

Além da alimentacdo, da salde e da moradia, a educacdo, para 0s novos movimentos
sociais, tornou-se um direito inaliendvel. E ao lado de outros direitos negados aos povos
camponeses no decorrer da histdria, ela tem sido uma das bandeiras de luta dos movimentos sociais

do campo.

Se tomarmos outras dimens6es do projeto de desenvolvimento do pais, como a
educacdo, por exemplo, é possivel perceber que, para 0s povos que viviam no
campo, foi quase inexistente. Da Proclamacdo da Republica até o inicio do
periodo da industrializacdo, s6 teremos uma preocupacao oficial com a educacdo
dos povos do campo a partir de 1910/1920, quando o pais vive um intenso éxodo
rural por causa da industrializagdo. (GHEDINI, 2013, p. 100).

A autora refere-se a0 movimento chamado Ruralismo Pedagogico, sustentado pela elite das
cidades como objetivo em fixar o homem ao campo, evitando as consequéncias do éxodo rural que
fora incentivado pelo forte crescimento da industrializagdo, dando origens a problemas como o
esvaziamento do campo e o crescimento desenfreado da populacdo urbana. O Ruralismo
Pedagogico permaneceu até a década de 1930, e a separacdo entre 0 campo e a cidade foi
intensificada neste periodo. O campo, visto como um lugar retrégrado, sem condicdes de

desenvolvimento, e, portanto, ndo carecendo da educagéo formal. A cidade como lugar promissor,

7 “[...] o campesinato corresponde a uma forma social de produgéo, cujos fundamentos se encontram no carater
familiar, tanto dos objetivos da atividade produtiva — voltados para as necessidades da familia — quanto do modo de
organizacdo do trabalho, que supde a cooperacdo entre 0s seus membros. A ele corresponde, portanto, uma forma de
viver e de trabalhar no campo que, mais do que uma simples forma de produzir, corresponde a um modo de vida e a
uma cultura” (Wanderley, 2014). Além da luta por direitos, conforme Hoeller e Silva (2013) o campesinato apresenta
caracteristicas histéricas que garantem a sua reprodugdo e continuidade. Dentre elas: a forma especifica de se relacionar
com a natureza e o cuidado para com a mesma, tendo em vista a sua dependéncia para com ela; a pouca preocupagdo
com a acumulacdo de capital; a valorizagdo da producdo para a subsisténcia — satisfacdo das necessidades primarias

dos grupos (familia, comunidade); e o cultivo de valores como a solidariedade (vivéncia comunitaria, ajuda mdtua).
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do homem culto.

Os camponeses comecam a se organizar na década de 1940, através de diferentes
movimentos, tendo como referéncia os modelos de Educagdo Popular, tendo por tras as igrejas
(catolica e luterana) que foram imprescindiveis as organizacdes camponesas. Neste contexto a
revolucdo verde chega ao Brasil como um projeto de desenvolvimento da agricultura, com novas
técnicas de manejo do solo, modificacdo genética das sementes e uso de insumos industriais,
aumentando assim a producéo interna e consolidando a dependéncia do pais ao capital financeiro
internacional.

Essas organizagBes camponesas se intensificam na década de 1980, ganhando identidade,
apresentando seus projetos pedagdgicos com suas préprias concepgdes de desenvolvimento. A
Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e 0 MST, junto a outros movimentos do momento, como
de Agricultura Alternativa, também conhecida como Movimento Agroecoldgico, se tornaram

referéncias fundamentais a discussdo de uma proposta de Educacdo do Campo.

[...] verifica-se que o campo, como espaco de luta, passa a desenvolver uma nova
dimensdo, que poderiamos chamar de educativa, nascida da relacdo entre
organizar-se para superar as condicGes reais de sua existéncia e os desafios
encontrados para manter os coletivos animados e atuantes nesta perspectiva da
luta por direitos, ou seja, por ampliar permanentemente o projeto social no qual
se insere o Movimento. (GHEDINI, 2007, p. 57).

Assim, considera-se que 0s movimentos sociais do campo sdo em si, um projeto de
educacdo a medida que forma o sujeito no campo com consciéncia de direitos e de organizacéao.
Enquanto espaco educativo é lugar privilegiado de luta pela educacdo. Considera-se que 0s
movimentos sociais na década de 1980 tiveram carater fortemente revolucionario e, portanto,

amplamente educativo.

O aprendizado dos direitos pode ser destacado como uma dimenséo educativa. Os
movimentos sociais colocam a luta pela escola no campo dos direitos. Na fronteira
de uma pluralidade de direitos: a salde, a moradia, a terra, o teto, a seguranca, a
protecdo da infancia, a cidade (ARROYO, 2003, p. 3).

E o autor sugere uma reflex@o sobre a capacidade formadora desses movimentos e sobre
quais contribuicdes eles podem trazer a pedagogia dentro da escola. “Que dimensoes eles formam
e que aspectos eles trazem para a teoria pedagdgica e para o fazer educativo tanto nas propostas de
educagao formal quanto informal” (ibidem, p. 3).

Na década de 1990 expande-se a ideia de uma educacdo diferente aos povos do campo, em

especial onde havia atuacdo do MST. Conforme Ghedini (2007), essa ideia baseava-se nas
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propostas de educagdo popular do educador brasileiro Paulo Freire e outros educadores
internacionais como: Pistrak, Makarenko, Krupskaia, dentre outros. As escolas do campo passam
a se organizar de forma especifica, para oferecer aos seus alunos (criancas, jovens e adultos) uma
educacdo que partisse da sua realidade, para que, voltando a realidade com os seus conhecimentos
de forma mais elaborada, pudessem ser agentes na transformacéo da mesma.

Neste contexto, surge a LDB 9394/96, que deu abertura para que a educagéo dos povos do
campo tivesse a sua especificidade, conforme necessidades de seus sujeitos, garantida em seu artigo
28:

Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptaces necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| - contedos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacgdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - adequac&o a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo nico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino,
que considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise
do diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.
(BRASIL, 1996, art. 28).

O paragrafo Unico incluido em 2014 trata-se de uma alteracéo na LDB, pela lei 12.960, de
27 de marco, para garantir a existéncia e continuidade das escolas do campo, dando as comunidades
o direito de se manifestarem contra ou a favor do fechamento de suas escolas. Para Carneiro (2015)
“¢ inadmissivel o fechamento de escolas do campo no Brasil, onde vivem, hoje, 19,8 milhdes de
pessoas, correspondente a 15,17% da populagao brasileira” (CARNEIRO, 2015, p. 352).

Afirma ainda o autor que, conforme dados do Censo escolar Inep/MEC, na Gltima década
foram fechadas 31,6% de Escolas do Campo, correspondendo a 32.512 unidades. Entre 0s anos
2012/2013, foram inativadas 3.296 Escolas do Campo, o que reflete o descaso do poder publico
para com a educacdo dos camponeses. E o autor considera dois fatores responsaveis por isto: “a
luta pela terra, com a multiplicacdo das zonas de conflito e decisdes apressadas de municipios e
estados de que o numero reduzido de alunos néo justifica deixar estas escolas abertas, face os altos
custos de manutencdo” (ibidem, p. 352.).

Afirma ainda que, conforme Censo Escolar/2013, haviam 41.060 escolas que contavam
com menos de 50 alunos, levando alguns municipios a optarem por transportar esses alunos até
uma escola maior na cidade. No ano de 2010, o Censo escolar apontava para aproximadamente 2,7
milhdes de criancas e adolescentes do campo que se deslocavam todos os dias para estudarem nas
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escolas urbanas. Essa tem sido uma das lutas dos povos do campo, em especial dos acampados e
assentados, para manterem suas escolas em funcionamento, pois consideram que o direito a terra
esta atrelado ao direito a educacéo, sendo esta também, um instrumento de luta e de transformacao
da realidade. Por esta razdo, o paragrafo Unico, acrescentado ao artigo 28 da LDB, objetiva
pressionar 0s governos municipais e estaduais para manterem as Escolas do Campo, no campo.

Em abril de 2001, sob o parecer 36/2001, as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Bésica
nas escolas do campo vieram propor medidas de adequacdo da escola a vida do campo, numa
perspectiva de inclusdo. Tendo como relatora a educadora Edla Soares, as Diretrizes visam garantir
0 cumprimento do artigo 28 da LDB 9394/96.

A Educacdo do Campo, conforme o referido documento, “incorpora os espacos da floresta,
da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros,
caigaras, ribeirinhos e extrativistas” (SOARES, 2001, p. 1), considerando que o campo ndo se trata
apenas de um perimetro ndo urbano, mas, um espaco de producdo da existéncia e de realizacdo da
sociedade humana, indo além da vis&o romantica e otimista do campo como um lugar que outrora
fora de abundancia e felicidade, visdo essa, que escondia os conflitos que se desencadearam em
torno da posse de terras no Brasil. O parecer parte do reconhecimento do direito a educacéo, tendo
como principio o respeito a diversidade e a construgdo de politicas de igualdade.

A atencdo as especificidades dos alunos do campo e o respeito as suas diferengas
socioculturais, podem ser consideradas um avanco no artigo 28 da LDB, mesmo que na pratica,
por parte do Estado, nada tenha sido investido e, parte das escolas, mesmo as localizadas no campo,
continua funcionando no modelo das escolas urbanas. Isso porque as politicas publicas para os
sujeitos do campo partem quase sempre, do entendimento estereotipado que o coloca como inferior,
quando comparado aos sujeitos da cidade, sendo tratados como atrasados, carentes, subnutridos,
sem cultura, sem levar em conta as particularidades que determinam a sua forma de viver. Assim,
as politicas de Educacdo do Campo pensadas pelo estado liberal, tém carater compensatorio e ndo
de reconhecimento de direitos, como € o caso do projeto proposto pelos movimentos sociais.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (SOARES,
2001), também foi fruto da luta dos movimentos sociais e visam garantir que o capitulo 28 da LDB
ndo fique apenas na lei, mas, que seja implementado na prética. Pois, sabemos que, embora o direito
esteja teoricamente garantido, os estados e 0s municipios ndo se comprometem em manter as
escolas do campo funcionando, gerando mais uma pauta na luta dos movimentos sociais: a luta
contra o fechamento das escolas do campo.

Portanto, a luta dos povos do campo € continua, no sentido de criar escolas onde ainda néo
existem, ou de manter as que existem com um ensino de qualidade, amparados pela lei que resultou
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de intensas lutas e pressoes para garantir a democratiza¢do do ensino, em especial aos sujeitos que
dela eram excluidos — os filhos dos trabalhadores.

Atualmente se presencia também inlmeras tentativas de fechamento de escolas nas cidades.
Se se nega o direito a educacdo aos filhos dos trabalhadores das cidades, muito mais direitos se
nega aos filhos dos trabalhadores do campo, reflexo este de uma mentalidade formada para garantir
a sobrevivéncia do capitalismo.

A visdo do capital é de que a educacéo para 0s povos do campo é um desperdicio, pois, ndo
visa 0 preparo de mdo de obra para o mercado. Consideram que o trabalho do campo nao é
necessario enquanto educacao formal, ocorrendo uma negacdo de direitos a esses sujeitos: 0 acesso

aos conhecimentos socialmente construidos pela humanidade no decorrer da historia.

Consideracoes Finais

Concluimos que a educagdo dos camponeses nao interessa a sociedade capitalista, visto que
esta busca incentivar iniciativas que estejam de acordo com os interesses do mercado. Desta forma,
as politicas publicas de educacdo estdo voltadas para a manutencdo deste sistema, visando a
preparacdo de mao de obra a inddstria. Porém, ndo é essa a educacao defendida pelos movimentos
sociais do campo.

Defende-se nesses movimentos uma educacao que vise compreender como se deu a historia
do uso e da posse de terras no Brasil, bem como a possibilidade de superacdo da marginalizacao
dos povos camponeses, da sua visibilidade enquanto sujeitos, protagonistas, que construiram sua
histéria marcada por lutas e resisténcias.

Lembramos a luta pela terra aqui instaurada, desde o periodo colonial, que deu origem a
diversas formas de organizacdo, tendo de um lado, os que defendem a distribuicdo igualitaria de
terras para garantir a sobrevivéncia de todos, e de outro, 0s que concentram grandes propriedades,
oprimindo os trabalhadores com baixos salarios e condi¢Bes inadequadas de trabalho. E aos
pequenos proprietarios, a luta consiste em garantir a posse de sua terra, tendo em vista a pressao
dos grandes proprietarios e os altos custos para manutencdo da mesma.

Foi a partir dessa luta que os trabalhadores organizados nos diversos movimentos sociais
garantiram a LDB 9394/96, que a educacdo béasica gratuita fosse estendida a todas as pessoas,
inclusive aos povos do campo, povos estes a quem a educacdo sempre fora negligenciada. Embora
a LDB seja fruto de um intenso embate entre forcas progressistas e forcas conservadoras, foi

possivel garantir, no artigo 28, ainda que de forma precaria, que 0s camponeses — tratados como
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rurais — tivessem uma escola organizada conforme suas especificidades.
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A MARCHA DAS MARGARIDAS - LUTA E RESISTENCIA EM FAVOR
DO CAMPO E DOS POVOS DO CAMPO

Ezilda Franco de Sousa®
Isabela Candeloro Campoi®

Elias Canuto Brand&o®®

Resumo:

A Marcha das Margaridas surgiu em homenagem a lider sindical Margarida Maria Alves, nascida
no Estado da Paraiba, no ano de 1933 e assassinada no dia 12 de agosto de 1983, por um pistoleiro,
contratado por fazendeiros da regido que se sentiam incomodados com a luta de Margarida Alves.
Enquanto movimento social, a marcha manifesta-se como reflexo da sociedade civil organizada,
tendo como objetivo exigir, denunciar e reivindicar do Estado acdes que possam melhorar a vida
dos trabalhadores, em especial, os do campo. Nesse contexto, a Marcha das Margaridas surge com
0 objetivo de resguardar os direitos dos povos do campo e das florestas e, reivindicar a atencéo do
poder publico sobre a realidade vivida por muitas mulheres no Brasil. A atuacdo dessas mulheres
se da no sentido de resistir as politicas publicas que ndo levam em conta as necessidades e anseios
dos povos trabalhadores, na luta por direitos basicos para a sobrevivéncia e para que sejam
respeitados os seus direitos de manifestarem-se nos espacos de decisdes. Utilizaremos a pesquisa
bibliografica, com buscas em sites de federacfes e confederacbes dos trabalhadores, producbes
cientificas e cadernos de textos das diversas edi¢cdes da Marcha das Margaridas, com o intuito de
compreender 0s seus objetivos. Como ponto de partida, esse trabalho apresentara um breve
historico da vida de Margarida Alves e de como ela se tornou o simbolo da luta das mulheres do
campo, vindo a se tornar, apds a sua morte, o simbolo da Marcha das Margaridas. Sera apresentado,
também, o histérico do movimento, suas relacbes com outros movimentos de mulheres, com o
campesinato, como também o0s objetivos e as pautas de reivindicacdes de cada uma das edigdes
deste evento.

Palavras chave: Soberania alimentar. Sindicatos. Mulheres. Trabalhadores.
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Este estudo objetiva contextualizar o movimento intitulado Marcha das Margaridas??, que
além de ser considerado um importante movimento feminino no Brasil, ¢ também um movimento
social dos trabalhadores e trabalhadoras, em especial, dos camponeses e camponesas. Para o feito,
historicizaremos o0 movimento e a lider sindical que o originou: Margarida Maria Alves.

Para o desenvolvimento deste estudo, investigamos as mais diferentes producdes a respeito,
seja em sites de confederacgdes e federagdes de trabalhadores, assim como dissertacfes e cadernos
de textos das Marchas das Margaridas para compreender e analisar 0s objetivos do movimento.

Como movimento popular, a Marcha tem caréater educativo, de luta e de resisténcia por
parte das mulheres camponesas que reivindicam direitos que, ao longo da histéria, tém sido
negados as minorias: mulheres, pobres, negros e outras. Neste processo de marcha, fica evidente o
papel da mulher, em especial, da camponesa, na luta por seus direitos, tornando-se protagonistas
da histéria e ndo apenas passivas, conforme concepg¢do da/na cultura patriarcal. Para inicio da
proposicdo, um poema do professor Francisco Costa, inserindo assim o leitor a producéo!?:

MARCHA DAS MARGARIDAS

Apareceram as Margaridas.
Como que tanajuras,
brotadas do ventre da terra,
méos calejadas das enxadas,
rostos ressequidos de sol,
ei-las que desabrocham,
femininos gritos no dia.

Ei-las, ndo nobres rosas,
burguesas orquideas,
importadas tulipas,
mas s6 margaridas,
margaridas apenas,
coletivas flores do campo,
miolos amarelos de Brasil,
pétalas incorruptiveis
porque brancas de paz.

Ei-las, labios e Gteros,
mulheres em apelo,
em explicito exemplo
as companheiras:
beijar e protestar

11 A Marcha das Margaridas é coordenada pela Confederagéo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG),
pelas 27 FederagBes de Trabalhadores na Agricultura (FETAGS) e pelos mais de 4 mil Sindicatos dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STTRs), e por véarias organizacdes de mulheres parceiras.

12 poema publicado em Rede Social (Facebook), na ocasido da 52 edicdo da Marcha das Margaridas.
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sdo as formas de amar
das mulheres guerreiras.

Ei-las, flores explicitas
em marcha cadenciada
ornamentando a passeata,
sensual e perfumada.

Francisco Costa
Rio, 12/08/2015

O poema compara as mulheres, intituladas “margaridas”, a flor, que por suas caracteristicas,
lembra a mulher do campo: a resisténcia, o espirito de coletividade e suas cores — branca, cor da
paz e miolo amarelo, cor do Brasil. Assim, a flor margarida representa, com louvor, segundo o

poema, a mulher camponesa no Brasil.

A Marcha das Margaridas e Margarida Maria Alves

A Marcha das Margaridas teve inicio no ano de 2000, tendo outras edi¢Ges nos anos de
2003, 2007, 2011 e a ultima no ano de 2015. A mesma, em todos 0s anos, traz definida uma pauta
de reivindicacdes que é entregue aos representantes dos poderes publicos federais. Trata-se de uma
acdo das mulheres do campo e da floresta que compdem a agenda permanente do Movimento
Sindical dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (MSTTR) e dos movimentos que lutam pelos
direitos das mulheres. E hoje reconhecida como a maior e mais efetiva acdo das mulheres da
América Latina, por seu poder de mobilizacdo e organizacdo e pelo seu carater formativo de
denuncia e pressdo, bem como de proposicéo, dialogo e negociacéo politica com o governo federal.

Certamente a figura de Margarida Maria Alves tornou-se forte o suficiente para dar nome
ao movimento.

Nascida em 5 de agosto de 1933, no Sitio do Jacu, Alagoa Grande, interior da Paraiba, foi
assassinada em 12 de agosto de 1983. Conforme Ferreira (2009), seu pai era Manoel Lourenco
Alves e sua mde Alexandrina Inacia da Conceicéo, sendo a filha mais nova de 9 (nove) irméos.
Conforme a Fundagéo Margarida Maria Alves, a mesma foi nascida e criada em Alagoa Grande-
PB, conhecida como o Brejo Paraibano e foi a primeira mulher presidente do Sindicato dos

Trabalhadores Rurais daquela cidade. “La, fundou o Centro de Educagéo e Cultura do Trabalhador
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Rural, uma iniciativa que, até hoje, contribui para o desenvolvimento rural e urbano sustentavel,
fortalecendo a agricultura familiar”*® (FUNDACAO, s/d).

Sua luta foi pela defesa dos direitos dos trabalhadores sem terra e suas principais metas
“eram o registro em carteira de trabalho, a jornada diéria de trabalho de 8 horas, 13° salario, férias
e demais direitos, para que as condicdes de trabalho no campo pudessem ser equiparadas ao modelo
urbano” (Ibidem).

Nos seus 12 anos de gestdo, o Sindicato de Alagoa Grande moveu mais de 600 acgdes
trabalhistas e houve diversas denudncias, inclusive enderecadas diretamente ao Presidente do Brasil,
Jodo Batista Figueiredo. Na mesma época surgia o Plano Nacional de Reforma Agréria e a
violéncia no campo foi intensificada por parte dos latifundiarios que ndo queriam perder suas terras,
mesmo que fossem improdutivas. A partir dai, “o trabalho de Margarida na defesa dos direitos dos
trabalhadores entrou em conflito com os interesses dos latifundiarios, tornando-a uma ameaca para
eles” (Ibidem). Margarida teria deixado claro essa situagdo em seu discurso na comemoracao do

1° de maio de 1983, na cidade de Sapé, na Paraiba:

Eles ndo querem que vocés venham a sede porque eles estdo com medo, estdo
com medo da nossa organizagdo, estdo com medo da nossa unido, porque eles
sabem que podem cair oito ou dez pessoas, mas jamais cairdo todos diante da luta
por aquilo que é de direito devido ao trabalhador rural, que vive marginalizado
debaixo dos pés deles. (FUNDACAO, s/d).

Vale ressaltar que nas décadas de 1970/80 houve a expansdo de muitos movimentos sociais,
lutando por direitos que eram negados as camadas populares e contra a opressao propria do Regime
Militar. Em contrapartida, conforme Ferreira (2009), os latifundiarios se unem em “grandes
associacdes e elegem varios parlamentares, tanto estaduais quanto federais, pela Alianca
Renovadora Nacional (ARENA), partido de sustentacdo dos governos militares criado em 1966,
que instituiu o bipartidarismo, ampliando a acumulagdo de terras ¢ do poder local” (FERREIRA,
2009, p. 23).

Ainda conforme a autora, Margarida Alves acreditava na educagdo como instrumento de
transformac&o social e que os principios pedagogicos da educacdo deviam articular-se a historia e
a realidade da sociedade. Assim, pode-se dizer que a sua trajetdria politica foi pautada por ac6es
que possibilitaram reflexGes e acdes diretas na composicdo de um aprendizado popular. E hoje

continuam possiveis através do movimento da Marcha das Margaridas.

13 Pesquisa realizada no site da Fundagdo Margarida Maria  Alves.  Disponivel em:
http://www.fundacaomargaridaalves.org.br/homenagens/.
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Margarida conviveu com varias liderancgas, inclusive com dirigentes sindicais que
compunham o sindicalismo pelego, outros que romperam e construiram o novo sindicalismo,
dentre eles: intelectuais, feministas e religiosos. Foi fortemente influenciada pelo marido Severino
Cassimiro Alves, por ter sido o primeiro presidente do sindicato do qual ela se tornara lider. A
influéncia se deu também em funcdo do poder que o homem exercia sobre a esposa na relagdo

conjugal.

A data de 12 de agosto

A data do evento, 12 de agosto, foi escolhida em homenagem a Margarida Maria Alves,
vitima de um crime brutal. Consta em Motta (2013) que, aproximadamente as 18 horas daquele
dia, Margarida estava em frente a sua residéncia junto ao marido e o filho e foi atingida, na face,
por um tiro de espingarda calibre 12, deixando-a totalmente deformada.

A morte de Margarida se deu em circunstancias muito parecidas com o assassinato de Chico
Mendes, ambientalista e sindicalista como ela e que também faleceu vitima de seus inimigos em
Xapuri, no Acre. Figura reconhecida internacionalmente, conforme afirma Milanez (2013), e
considerado um dos mais influentes ambientalistas de sua época, Mendes!* tornou-se conhecido
por representar um novo paradigma de ambientalismo internacional, lutou pelo direito dos povos
que residiam nas florestas e que estavam sendo expulsos de seu ambiente por fazendeiros da regido
e outras corporacfes que ambicionavam a exploracdo e a consequente destruicdo da floresta
amazonica. Chico Mendes foi morto cinco anos ap6s Margarida Maria Alves.

A luta pela terra e em favor dos povos do campo e das florestas tem sido marcada pelo
sangue de muitos martires. Alguns, mais reconhecidos no Brasil e até mesmo mundialmente,
outros, conhecidos apenas em seus locais de luta e de resisténcia. Em comum, o enfrentamento ao
latifandio.

Margarida Maria Alves, de acordo com Motta (2013), desde o ano de 1973, ocupava a

presidéncia do Sindicato dos Trabalhadores Rurais STR, e a época de sua morte, havia movido 73

14 De acordo com Milanez (2013), pesquisador da Universidade de Coimbra e integrante do European Network of
Political Ecology e que escreve sobre meio ambiente, conflitos sociais e questdes indigenas, Chico Mendes foi morto
na noite de 22 de dezembro de 1988, em sua prdpria casa, na cidade de Xapuri, Acre. A morte se deu por um tiro de
escopeta no peito, enquanto ele saia para tomar banho em seu banheiro, externo a casa. O tiro fora disparado por Darcy
Alves, filho de Darly Alves, que estava junto a outro pistoleiro. O motivo do assassinato seria vingar-se porque Chico
Mendes enfrentara Darly Alves, que pretendia transformar o Seringal Cachoeira em fazenda, expulsando os
seringueiros e desmatando a floresta. Consta também, que Chico havia descoberto que o fazendeiro Darly era acusado,
no Parana, por um assassinato. InformacBes disponiveis em: http://www.cartacapital.com.br/blogs/blog-do-
milanez/25-anos-sem-chico-mendes-1140.html.
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acoes em favor de trabalhadores rurais das usinas, em defesa dos direitos trabalhistas. Aponta Motta
que esse foi o principal motivo do crime. Ela foi uma das mulheres pioneiras na luta pelos direitos
dos trabalhadores e trabalhadoras rurais no Brasil, dentre eles: alimentacéo, trabalho, educacéo,
justica, autonomia e liberdade e a auséncia de violéncia. Apds a sua morte, tornou-se um simbolo
politico de luta, representativo das mulheres trabalhadoras do campo, dando seu nome ao evento —
a Marcha das Margaridas.

Embora a data de 12 de agosto seja um marco em memoria de Margarida, as agcdes sao
permanentes e as mulheres trabalhadoras do campo seguem, diariamente, na luta contra as mais
diversas formas de discriminacdo e violéncia.

Sendo este um movimento de mulheres, destacamos alguns momentos da historia destes
movimentos no Brasil, para assim contextualizarmos a Marcha das Margaridas. Meyer (2010), ao
se referir ao historico do movimento feminista, afirma que este movimento nao deve ser tratado no
singular, pois h& muitas facetas, caracterizando-o como plural e cita dois momentos, que a autora
denomina de “ondas”: a primeira por ocasido da proclamacdo da republica do Brasil, em 1889,
quando algumas mulheres reivindicaram o direito ao voto, conquistado apenas em 1932, depois de
ardua luta na imprensa, apds longo processo de propaganda e convencimento. Apesar de o foco
principal ter sido o sufragio universal, reivindicava-se também o direito a educacéo.

A segunda onda inicia-se em torno de 1960/1970 nos paises ocidentais, chegando ao Brasil
em meados de 1980 e associa-se a0s movimentos que surgiam em oposi¢ao aos governos militares,
a luta pela democracia. Nesta fase, 0 movimento ndo pretendia apenas denunciar a opressao
exercida pelo poder dos militares, mas desenvolver pesquisas que explicassem a historica
subordinacdo da mulher e a secundarizagéo de seu papel dentro da sociedade.

As pesquisas nos indicam que as mulheres pretendiam ‘“qualificar as possiveis formas de
intervencdo com as quais se pretendia modificar tais condi¢des” (MEYER, 2010, p. 12). Para
Mayer, a subordinacdo e a invisibilidade da mulher ja vinham sendo combatida h& centenas de anos
por mulheres camponesas e trabalhadoras da cidade que, devido a necessidade de assegurar a sua
subsisténcia, ja exerciam atividades além do lar, nas lavouras, manufaturas ou nas fabricas que
despontavam no século XIX e posteriores.

O movimento feito por mulheres, ndo conta somente com a luta de mulheres socialmente
marginalizadas, mas, também por aquelas que pertencem a elite e que vislumbram avancar em
direitos, rumo a igualdade de género. A este respeito, Ferreira (2005) lembra-nos da importancia
da Federagéo Brasileira para o Progresso Feminino, em 1922, liderado por Bertha Lutz e outras
feministas, que ndo tinham o objetivo de questionar a ordem social vigente, mas propagar, atraves
de seus discursos, a visdo positivista e liberal de sociedade, levando-nos a entender, que, embora
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reivindicassem, como parte da primeira onda, o direito ao voto, também requeriam o direito a
educagdo, como forma de status na sociedade. A luta deste movimento feminista ndo se dava
exatamente contra a opressdo e a violéncia a que se expunham as mulheres, mas, em prol da
ascensdo delas, pela conquista de espacos sociais e politicos antes permitidos apenas aos homens.

Ferreira (2005) cita também o movimento feminista anarquista que questionava e
contestava a ordem social. Na pauta deste movimento estavam a luta contra a opresséo sexual a
qual estavam submetidas muitas mulheres e também muitos homens e, ressalta que embora a luta
pelos direitos das mulheres seja anterior ao século XX, foi naquele momento, num contexto de
expansdo do capitalismo, quando as mulheres passaram a trabalhar nas industrias como operarias,
que muitos movimentos, ndo apenas de mulheres, mas de operarios e sindicatos se uniram para
reivindicarem o acesso a educacdo e a ocupacdo de cargos de chefia nos espacos de trabalho.

Fica evidente que o discurso contra a opressao e exploracdo da mulher ndo era exclusivo
dos movimentos de mulheres, mas também dos homens que exerciam papeis na politica, ou na
lideranca dos sindicatos e que eram contra a opressao e a exploragdo da mulher na sociedade. Por
outro lado, diz Ferreira (2005), fica evidente certa contradicdo nos discursos masculinos com
relacdo a libertacdo da mulher, pois, a0 mesmo tempo em que se uniam a elas em suas lutas, ndo
concordavam que os direitos reivindicados fossem estendidos as suas esposas, mas, somente as
mulheres solteiras, divorciadas ou separadas, devendo as casadas permanecerem restritas em seus
espacos domésticos.

Nota-se que 0s movimentos pelos direitos das mulheres sdo permeados de consensos e
contradi¢es, alguns de cunho feminista, outros ndo, distinguindo-se um do outro na forma como
se concebem o papel social e politico da mulher. Destacamos que mesmo em movimentos
considerados revolucionarios, resistiam a defesa da liberdade e autonomia do corpo feminino,
indicando-nos contradi¢do por serem segmentos considerados avangados.

Embora algumas mulheres do movimento “Marcha das Magaridas” se auto intitulem
feministas, esta € uma afirmacdo que carece de maior aprofundamento. Historicamente pode-se
situar a trajetoria de Margarida Maria Alves em um periodo fortemente marcado por movimentos
sociais de luta por conquistas de direitos violados no campo e nas cidades, que lutavam contra o
regime ditatorial e desejavam construir um pais democratico e com justica social. Neste inicio de
século XXI, a Marcha das Margaridas situa-se na perspectiva dos movimentos de mulheres
contemporaneos que lutam contra as mais diversas formas de discriminacdo da mulher, tanto no
trabalho, como na sociedade.

Desde o seu inicio, a Marcha das Margaridas vem construindo sua historia de luta por
direitos que, embora ja tenham sido garantidos pela constituicdo em vigor desde 1988 (BRASIL,
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1988), na pratica ainda ndo se efetivaram. Destacamos que embora seja um movimento de
mulheres, a luta vai aléem dos direitos femininos, estende-se as condi¢6es de vida dos trabalhadores
em geral, tanto da cidade, como do campo e a defesa pela preservacdo ambiental, entre outras
reivindicacgdes.

Nas marchas realizadas em 2000, 2003 e 2007, a luta foi contra a fome, a pobreza e a
violéncia sexista. Em 2011, a marcha teve como lema: “Desenvolvimento Sustentavel com Justiga,
Autonomia, Igualdade e Liberdade” (FETASE, s/d). Algumas importantes conquistas ja sao frutos
desse movimento: titulacdo da terra em nome do homem e da mulher e Projeto de Saude
Reprodutiva da Mulher.

Em se tratando das mulheres camponesas, caso da Marcha das Margaridas, a luta contra a
fome tem um significado especial que deve ser ressaltado. Sendo o campo, por exceléncia, o lugar
onde se produz alimentos, é contraditorio pensar em fome para os povos do campo. No entanto,
por paradoxal que pareca, nos paises capitalistas, este se tornou um espaco de luta contra a fome.
Dantas (2010) fala sobre o conceito de soberania alimentar e destaca o papel da mulher na luta por
este direito.

Considerado como o direito de as pessoas se alimentarem em quantidade e qualidade
adequadas para viverem com dignidade, o conceito de soberania alimentar vai além disso. Visa
superar a cultura alimentar imposta pela hegemonia capitalista que transforma a agricultura em
mercadoria para acumulacdo do capital e pressupe o direito a producédo, troca e consumo de
alimentos conforme costumes de cada povo, livre de pressdes politicas ou econdmicas. Presente
também na luta da Marcha das Margaridas, a supera¢do da divisdo sexual do trabalho, como no
caso da preparacdo e distribuicdo de alimentos, requisito de sustentabilidade da vida humana,
devendo constituir-se em atividade de todas as pessoas e ndo apenas das mulheres.

Assim, a soberania alimentar, além de resgatar a cultura camponesa de sustentabilidade,
objetiva também a superacdo do autoritarismo masculino na relagdo homem/mulher, superando
visdes reducionistas do papel feminino, visdo esta que, considerando o preparo de alimentos e 0s
cuidados com o lar como atividades que exigem pouco esforco fisico, por isso, destinado as
mulheres, “fisicamente frageis”, conforme estigma socialmente construido por ideologias e
comportamentos machistas e dominadores, justifica-se que as mulheres ndo precisam se alimentar
tdo bem quanto os homens. A proposta de construcdo da soberania alimentar € uma alternativa de
sobrevivéncia que ndo visa o comércio de alimentos, mas, o preparo e a distribuicdo dos mesmos,
nas familias e na sociedade, perspectiva liderada por mulheres camponesas, incluindo o movimento
da Marcha das Margaridas.
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Meyer (2010) destaca que apesar de ter ocupado tarefas além do lar, as mulheres, em sua
maioria, sempre ocuparam e atualmente — em pleno decorrer do século XXI — ocupam cargos
subordinados aos homens ou, mesmo ocupando cargos ha mesma escala hierarquica, ndo recebem
a mesma remuneracdo. Observa o historico de resisténcia dos homens para manter seus status de
superioridade quando se trata da relacdo homem/mulher, como também da resisténcia de mulheres
para sair da condicdo de anonimato e submissdo, pois, a0 mesmo tempo em que ocupava cargos
que antes eram restritos aos homens, elas denunciavam e denunciam toda uma situacéo de injustica
e opressao que sdo frutos de uma sociedade machista, excludente, lutando pela liberdade, nao
apenas delas, mas de todos os homens e mulheres que foram historicamente oprimidos e
marginalizados.

A discussdo nos remete a deducéo de que, ao lado do marido, Margarida conheceu a histéria
de sofrimento dos povos do campo e, percebeu no sindicato o instrumento legal capaz de combaté-
lo, por estas razdes, aceita suceder seu marido na funcdo de presidente do sindicato. A sua relagado
mesclada com setores de esquerda e de direita, ou seja, com o novo sindicalismo e o sindicato
pelego, pode ser interpretada como uma estratégia de sobrevivéncia, visto que conhecia as
restricdes que eram postas as mulheres em condicdo normal de trabalho.

O que poderia ela esperar dos setores conservadores ao se posicionar como lider sindical?
O que para alguns pode ser interpretado como ingenuidade, para outros como incoeréncia, pode
ser também considerada como atitude de sabedoria de quem conhece as agruras da vida do campo
e por isso encontra formas de luta e resisténcia, ainda que para isso tenha que, em alguns momentos,
aliar-se aos seus opositores.

Ferreira (2009, p. 134), tendo por base as fontes por ela estudadas, afirma que “[...]
Margarida Maria Alves vivenciou varios conflitos de transicdes num contexto marcado por praticas
autoritarias versus praticas democraticas e que conseguiu estabelecer algumas importantes
rupturas”. Rupturas no sentido de que ela cresceu em consciéncia de classe, politica e de género e,
sonhou, como uma mulher comum, com um projeto de nac¢do que naquele momento era idealizado
pelos novos movimentos sociais no Brasil. E no contexto em que vivia, ela pretendia resolver
problemas como: “desemprego velado, o alto indice de analfabetismo, as mortes por desnutri¢do,
alcangando a estabilizacdo da economia e, principalmente, estacionar o éxodo rural e a fome no
Nordeste, realizando a principal reforma esperada pela sua classe — a dos camponeses — a reforma
agraria” (IBIDEM, p. 134).

Apesar de manter sua fé catdlica, Margarida manifestava-se criticamente perante as atitudes
ou omissdes da Igreja diante dos efeitos opressores da ditadura militar. Observava que 0s
trabalhadores contavam com a adesdo de religiosos, mas que essa condicao era parcial, visto que,
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nos momentos de conflitos mais acirrados, a igreja calava-se, deixando de se posicionar do lado

dos oprimidos. Por outro lado:

A influéncia da Igreja Catolica no cotidiano e trajetéria de vida e morte de
Margarida Alves teve um papel significativo tanto no que diz respeito a assessoria
politica, que era voltada para a maioria dos trabalhadores rurais dos sindicatos,
inicialmente através das CEBs'® e, posteriormente, através da CPT*®, considerados
setores progressistas da Igreja, influenciados pelas acGes da teologia da libertacdo.
(FERREIRA, 2009, p. 30-31).

Em meio a essas forgas contraditdrias, Margarida se destacou por lutar pelos direitos das
classes trabalhadoras do campo. E por ser:

Simbolo da luta pelos direitos dos trabalhadores rurais, Margarida recebeu,
postumamente, o prémio Pax Christi Internacional, em 1988; em 1994, foi criada,
pela Arquidiocese da Paraiba, a Fundacdo de Defesa dos Direitos Humanos
Margarida Maria Alves e, em 2002, recebeu a Medalha Chico Mendes de
Resisténcia, oferecida pelo GTNM/RJ. O dia de seu assassinato, 12 de agosto, é
conhecido como o Dia Nacional de Luta contra a Violéncia no Campo e pela
Reforma Agréria. (FUNDACAO, s/d).

Segundo Motta (2013) o assassinato de Margarida continua impune. Havia cinco acusados
de serem mandantes do crime e apenas dois foram julgados e absolvidos, um faleceu e dois
encontram-se foragidos. O assassinato teve repercussao nacional e internacional pelo fato de ficar
impune no Brasil, tendo sido encaminhado a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos
(CIDH), da Organizacéo dos Estados Americanos (OEA). De acordo com Ferreira (2009), muitas
mortes ocorreram, naquele momento, de pessoas que supostamente estavam ligadas ao assassinato

de Margarida, provavelmente como “queima de arquivo”. Ainda segundo a autora,

O entdo deputado Aércio Pereira tentou dividir a opinido publica, na ocasido,
sobre o possivel desfecho do assassinato de Margarida Alves. Associando
possiveis ‘relagdes correlegionarias’ entre ela com os grupos locais, proprietarios
de terras, inclusive o préprio, e que por serem todos ligados ao PDS, ndo haveria
interesse destes em querer assassina-la. Ao mesmo tempo, que redirecionou para
possiveis “outros grupos politico partidarios”, estarem ligados de alguma forma
ao assassinato de Margarida. Aércio Pereira fazia referéncia aos militantes
sindicais que eram vinculados a outras legendas. (FERREIRA, 2009, p. 124-125).

Aércio referia-se ao PMDB, antigo MDB, que na época era o Unico partido legalizado que
se opunha a ditadura militar, ou ao Partido dos Trabalhadores (PT) que acabara de ser criado e que

agregava diversas organizacgOes consideradas de esquerda, que haviam resistido e enfrentado a

15 Comunidades Eclesiais de Bases.
16 Comissao Pastoral da Terra.
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ditadura militar em combate armado, configurando-se, portanto, como ameaca aos latifundiarios
por defenderem explicitamente a reforma agréria.

Esses movimentos cresceram e outras “mortes de trabalhadores rurais continuaram
ocorrendo enquanto os latifundiarios de todo o pais passaram a organizar uma legenda, intitulada
Unido Democratica Ruralista, conhecida como UDR, fundada em 1986.” (IBIDEM, 2009, p. 125).
Enquanto isso, a morte de Margarida Alves continuava a ser investigada e os integrantes dos
movimentos sociais se reuniam em grandes mobiliza¢des, concentrando-se nos tribunais, na frente
da igreja de Alagoa Grande em momentos pontuais como: aos 8, 15, 30 dias de sua morte e

posteriormente, a cada ano. Para dar continuidade & missdo de Margarida:

As mulheres trabalhadoras rurais brasileiras iniciaram a sua organizacdo em
movimentos sociais especificos, para lutarem pelo seu reconhecimento como
categoria social no ano de 1982 e, na medida em gue se consolidavam como
sujeito politico, ampliando as suas ac¢des e o0 seu reconhecimento publico, foram
se identificando como Margaridas.

Como simbolo Margarida é uma flor, mas é também luta, pois é a lider sindical
que ndo se rendeu as ameagas dos ricos, e afirmou preferir “morrer lutando, que
morrer de fome”. (MOTTA, 2013, in: site da FETAESC)"".

Segundo Motta (2013), ao apresentarem-se como Margaridas, essas mulheres trabalhadoras
do campo constroem uma identidade prépria e mobilizam a sensibilidade publica, demonstrando,
de forma estratégica, alguns atributos proprios das mulheres — fragilidade, maternidade,
sensibilidade, associando a imagem da mulher a Margarida/flor, e a0 mesmo tempo, uma mulher
forte, que morreu pela luta. Assim, o rotulo do “fragil feminino” é transformado em forca na luta

do dia a dia e nas ruas.
Lemas e temas que marcaram as Marchas das Margaridas

As lutas pelo direito ao trabalho, & moradia e as condigdes dignas de sobrevivéncia estdo
presentes nas cidades e no campo no Brasil, marcados pelo sistema capitalista. Este, por sua prépria
natureza é excludente, uma vez que visa o lucro e o enriquecimento dos donos do capital e para
tanto, faz-se necessario que se explore o trabalhador, expropriando dele a sua capacidade produtiva,

reduzindo-o0 a mero executor de tarefas.

17 Federacdo dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares do Estado de Santa Catarina. Disponivel

em: http://www.fetaesc.org.br/naticias/a-historia-da-lider-sindical-brasileira-que-deu-origem-a-marcha-das-
margaridas/.
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Segundo McLarem (2000, p. 34), este capitalismo é considerado hoje como uma nova
ordem mundial, sem restrigdes, sem imperativos éticos que nao estejam ligados a logica da
vantagem pessoal. “E um mundo onde a mente e a maquina interagem e implodem. O conceito
integral de ser humano é subvertido por padrdes de avareza, ganincia e violéncia [...]”. E nesse
contexto que se d& a Marcha das Margaridas.

McLaren fala ainda do po6s-modernismo de resisténcia. Diante da visdo liberal e
conservadora de cultura, prevalece a ideia de cultura como algo ja socialmente resolvido em vista
das leis que garantem o direito a diversidade. E possivel entender que na concepcdo do autor, a
visdo liberal de democracia esconde os conflitos sociais que sdo frutos das desigualdades, tratando-
os como vontade dos individuos e, portanto, usam a forca policial para conter manifestacdes
sociais.

Baseados numa perspectiva positivista, ndo consideram o0s estigmas socialmente
construidos que, a despeito da lei, subestima e discrimina aqueles que ndo se encaixam nos padroes
pré-estabelecidos hegemonicamente, como o negro, a mulher, 0 homossexual, bissexual,
transexual, o camponés e o indigena, estes Gltimos considerados como homens culturalmente
atrasados e que ndo contribuem para o progresso do pais.

Nesta perspectiva, 0 campesinato se configura como uma forma de resisténcia conforme
concebe MacLaren (2000), considerando a sua historia, desde o inicio da ocupacdo das terras no
Brasil, marcada pela acumulagéo das grandes propriedades, pela agricultura de monocultora e pelo
trabalho escravo. Apesar disso, o que hoje chama-se de agricultura familiar, conforme Wanderley
(2014), resistiu de forma estruturada, ocupando pequenos espacos de terra de maneira produtiva,
destinados ao trabalho e subsisténcia da familia. Assim, o conceito de campesinato pode ser

entendido como:

[...] uma forma social de producdo, cujos fundamentos se encontram no carater
familiar, tanto dos objetivos da atividade produtiva — voltados para as
necessidades da familia — quanto do modo de organizacao do trabalho, que supde
a cooperacdo entre 0s seus membros. A ele corresponde, portanto, uma forma de
viver e de trabalhar no campo que, mais do que uma simples forma de produzir,
corresponde a um modo de vida e a uma cultura. (WANDERLEY, 2014, s.p.)

Conforme a autora, o futuro dos camponeses no Brasil, impde o desafio de assumir diversas
lutas, com diferentes temas, dentre eles: a preservacdo dos recursos naturais, o desenvolvimento
tecnoldgico e as exigéncias bioéticas, ambientais e sociais, divididas num espaco de disputas entre
espacos de producdo de alimentos e de matérias-primas disponiveis a producdo de energia, das

relacbes existentes entre produgdo e consumo, associadas a garantia de qualidade, tanto dos
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produtos, como das formas de produzir, da superacdo da extrema pobreza e da consolidacdo de
uma democracia que reconheca 0s sujeitos que vivem no campo como pessoas de direitos. Assim,
aos movimentos sociais cabe demonstrar firmeza e sensibilidade na luta por uma nova agricultura,
que seja econdémica, ambiental e socialmente sustentavel. E a academia cabe o papel de produzir
conhecimentos capazes de suscitar novas politicas de inclusdo social, considerando o campesinato
enquanto forma de producédo e também um modo de vida.

Neste contexto, pode-se entender que a luta dos camponeses agrega diversas reivindicacoes,
desde o direito pela terra como meio de subsisténcia ameacado pelo agronegdcio, até a luta contra
a cultura patriarcal que subsistiu por longos anos entre as familias do campo. Destacaremos aqui,
varios desses pontos presentes nas pautas de luta das Marchas das Margaridas.

Desde o seu inicio, a Marcha das Margaridas tem se identificado por “Seu carater formativo,
de denuncia e pressdo, mas também de proposicédo, dialogo e negociacdo politica com o Estado,
tornou-a amplamente reconhecida como a maior e mais efetiva acdo das mulheres no Brasil.”
(MARCHA DAS MARGARIDAS, 2015, p. 4)

Na sua primeira edi¢do, ano de 2000, o lema foi: “2000 Razdes para marchar Contra a
Fome, a Pobreza e a Violéncia Sexista” e teve a adesdo da Marcha Mundial das Mulheres, sendo
realizada durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. A Marcha denunciava o projeto
neoliberal que se implantava no Brasil, considerando-o como o disseminador de politicas sociais e
econdmicas excludentes e as trabalhadoras do campo organizadas apresentaram, para o0 entao
governo, a sua pauta de reivindicacdes para ser negociada. A partir dai, com base nas experiéncias
acumuladas, possibilitou-se a ampliacdo das Marchas seguintes e grande parte destas
reivindicagdes voltaram a integrar a pauta da Marcha realizada no ano de 2003 (MARCHA DAS
MARGARIDAS, 2015).

Naquele momento, em didlogo com o entdo presidente Lula, as mulheres seguiram
ampliando a pauta até 2007, com proposic¢Ges que foram fundamentais para repensar a politica para
mulheres no pais. Considera-se, portanto, que 0 maior avanco se deu em 2011, no governo da
primeira mulher eleita para Presidéncia do Brasil, Dilma Rousseff, quando obtiveram as maiores
conquistas.

A marcha ja é parte da agenda permanente do sindicalismo rural brasileiro e também do

movimento de mulheres. Seus principais objetivos politicos sdo:

[...] superar a desigualdade entre mulheres e homens no campo; fortalecer a
organizacgdo das mulheres no campo; mobilizar as mulheres a partir de temas do
cotidiano; denunciar e erradicar a fome, a pobreza e todas as formas de violéncia
contra as mulheres na cidade e no campo; investir na formacao politica sindical e
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feminista das mulheres; fortalecer a capacidade de proposi¢éo e negociacdo de
politicas publicas gerais e especificas para as mulheres, articuladas com as
reivindicacbes da categoria trabalhadora rural. (MARCHA DAS
MARGARIDAS, 2007, p. 6).

Em 2007, o lema da Marcha das Margaridas foi “contra a Fome, a Pobreza e a Violéncia
Sexista”. Tendo como temas mobilizadores: terra, 4gua e agroecologia; seguranca alimentar e
nutricional e a construgdo da soberania alimentar, trabalho, renda e economia solidaria; garantia de
emprego e de melhores condigdes de vida de trabalho das assalariadas; politica de valorizacdo do
salario minimo; em defesa de uma previdéncia social publica e solidaria; em defesa da salde
publica e do SUS; por uma educacao do campo nao-sexista; combate & violéncia sexista.

Ressalta-se que o contexto politico em que foi realizada a terceira Marcha das Margaridas
(2007) é marcado por grandes desafios, tendo em vista o projeto neoliberal e a globalizado da
economia. Era preciso ampliar a participacdo nos espacos de gestdo das politicas publicas,
objetivando reconduzir os rumos das politicas voltadas para as mulheres e, garantir a sua
efetivacdo, ampliando o acesso aos direitos conquistados rumo a um desenvolvimento que fosse
sustentavel, justo e solidario.

A Marcha das Margaridas 2011 iniciou-se com um amplo debate que foi realizado durante
0 Seminario Nacional em novembro de 2010 e contou com a participacdo de mulheres de todo o
pais que faziam parte de organizacGes parceiras e outras entidades colaboradoras. O lema -
“Desenvolvimento Sustentavel com Justica, Autonomia, Igualdade e Liberdade” foi definido em
reunides que aconteceram ap0s o seminario, articulando-se com a plataforma politica que
contemplava 0s seguintes eixos tematicos: biodiversidade e democratizacdo dos recursos
ambientais; terra, Agua e Agroecologia; soberania e Seguranca Alimentar e Nutricional; autonomia
Econbmica, Trabalho e Renda; educacdo Nao Sexista, Sexualidade e Violéncia; salde e Direitos

Reprodutivos; Democracia, Poder e Participacdo Politica. O lema,

[...] parte da constatacdo de que a pobreza, a desigualdade, a opressdo e violéncia
predominam entre as trabalhadoras do campo e da floresta. E para reverter essa
situacdo se faz necessario e urgente um conjunto de acdes e medidas estruturantes
gue componham, articuladamente, um projeto de desenvolvimento que reconhega
as mulheres como sujeitos politicos e em seu protagonismo econdémico, politico,
social e cultural. (MARCHA DAS MARGARIDAS, 2011, p. 7).

No ano de 2015 a marcha das Margaridas teve como lema: “Margaridas seguem em marcha
por desenvolvimento sustentdvel com democracia, justi¢a, autonomia, igualdade e liberdade”,
tendo como eixos tematicos: soberania alimentar; terra, agua e agroecologia; sécio biodiversidade

e acesso aos bens comuns; autonomia econdmica, trabalho e renda; educagdo ndo-sexista e
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sexualidade; violéncia sexista; direito a salde e direitos reprodutivos; democracia, poder e
participacao.

De acordo com reportagem de Lourenco (2015), ao se referir a Gltima Marcha das
Margaridas, além de reivindicacdes historicas como agilidade na reforma agraria e igualdade de
direitos, as manifestantes também pediam reforma politica e até a saida do presidente da Camara
dos Deputados, Eduardo Cunha, ao entoarem nos carros de som: "Marcha mulherada! Sua bandeira
na mdo empunha. Viemos de todo canto, botar pra fora Eduardo Cunha”.

Assim, as mulheres camponesas em luta, continuam mantendo viva a memodria de

Margarida que floresce todos os anos, no dia 12 de agosto.

Considerac0es finais

A partir dos estudos sobre a Marcha das Margaridas, como movimento em homenagem e
também como continuacdo da missdo de Margarida Maria Alves, constata-se que 0s movimentos
sociais podem ser educativos, a medida que formam liderancas capazes de atuar na transformacao
de sua realidade social.

A movimentagéo resulta em educagdo como instrumento de transformacéo social, embora
ndo ocorra por si sO, sendo capaz de mudar a forma de entender o mundo e os fatos que nele
ocorrem, e, a0 mesmo tempo, possibilitar de pensar a histdria, 0s avancos e retrocessos sociais, de
forma que os homens e mulheres se sintam sujeitos, entendendo-se como seres em construcéo, que
podem intervir na realidade, transformando-a, ou mantendo-a tal como é. Nesta perspectiva, a
Marcha das Margaridas pode ser considerada um instrumento de luta e de educacédo popular, pois
ao longo dos anos vem ampliando a sua pauta de reivindicagdes com o intuito de garantir os direitos
dos povos trabalhadores do campo e também da cidade. Neste movimento, as mulheres tomam

conhecimento do seu papel na sociedade e o colocam em favor da justica e do bem estar coletivo.

Referéncias

BRASIL. Constituicéo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Gréafico, 1988. 292 p.

COSTA. Francisco. Marcha das Margaridas. Poema publicado em rede social em 12 de agosto
de 2015. Disponivel em: <https://www.facebook.com/francicorcosta?fref=ts>. Acesso em 15 ago
2015.

Anais do | Seminario de Educacao e Diversidade do Campo

Universidade Estadual do Parand — UNESPAR — Campus Paranavai-PR
| ISSN — 2525-6661 | http://paranavai.unespar.edu.br/menu-principal/extensao_e_cultura/educampa

44



&i@UNESPAR

SEMINARIODE EDUCACAO E DIVERSIDADE D) CAMDO

DANTAS, Concei¢do. Mulheres, soberania alimentar e convivéncia com o semi-arido. In:
Economia Solidaria: caderno pedagogico educandas e educandos. Ministério da Educacao,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade. Brasilia, 2010.

FERREIRA, Ana Paula Romao de Souza. Entre o velho e 0s novos movimentos sociais: A
disputa de representacdes da trajetdria politico-educativa de Margarida Maria Alves (1933-1983).

2009. 145 f. Tese (doutorado em Educacdo). Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa, 20009.

. Margarida, Margaridas: memoria de Margarida Maria Alves (1933 — 1983) e as
praticas educativas das mulheres camponesas na Paraiba. 2005. 141 f. Dissertacdo (mestrado em
Educacdo). Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa, 2005.

FETASE. Marcha das Margaridas. s/d. Disponivel em:
<http://fetase.org.br/mobilizacoes/marcha-das-margaridas/>. Acesso em: 13 ago. 2015.

FUNDACAO MARGARIDA MARIA ALVES (site). Homenagens. s/d. Disponivel em:
<http://www.fundacaomargaridaalves.org.br/nomenagens/>. Acesso em 13 ago. 2015.

LOURENCO, Luana. Marcha das Margaridas na esplanada dos ministérios. Reportagem de
12 de agosto de 2015 para a EBC S/A. Disponivel em:
<http://www.ebc.com.br/cidadania/2015/08/marcha-das-margaridas-chega-esplanada-dos-
ministerios>. Acesso em 13 ago. 2015.

MARCHA DAS MARGARIDAS 2007. 2007 Razdes para marchar. Caderno de Textos para
estudos e debates. Contag. Brasilia, DF. 2007. Disponivel em:
<http://www.contag.org.br/imagens/fcaderno-de-textos-cnmtr-2007.pdf>. Acesso em 13 ago.
2015.

MARCHA DAS MARGARIDAS 2011. Margaridas na Luta por: Desenvolvimento sustentavel
com justica, autonomia, igualdade liberdade. Caderno de Textos para estudos e debates. Contag.
Brasilia, DF. 2011. Disponivel em:
<http://www.contag.org.br/imagens/fcaderno_textos_marcha_2011.pdf>. Acesso em 13 ago.
2015.

MARCHA DAS MARGARIDAS 2015. Desenvolvimento Sustentavel com Democracia,
Justica, Autonomia, Liberdade e Igualdade. Caderno de textos para estudos e debates. Contag.
Brasilia, DF. 2015. Disponivel em:
<http://www.contag.org.br/imagens/f24537_contag_livreto_marcha_2015 210x297_final-
1.pdf>. Disponivel em: 13 ago. 2015.

MCLAREN, Peter. Multiculturalismo Critico. Traducdo: SCHAEFER, Bebel Orofino. 3. ed.
Sao Paulo: Cortez/ Instituto Freire, 2000. (Colec&o Prospectiva, v. 3)

MILANEZ, Felipe. 25 anos sem Chico Mendes. In.: Carta Capital. Blog do Felipe Milanez,
2013. Disponivel em: <http://www.cartacapital.com.br/blogs/blog-do-milanez/25-anos-sem-
chico-mendes-1140.html>. Acesso em 27 set. 2015.

Anais do | Seminario de Educacao e Diversidade do Campo
Universidade Estadual do Parand — UNESPAR — Campus Paranavai-PR
| ISSN — 2525-6661 | http://paranavai.unespar.edu.br/menu-principal/extensao_e_cultura/educampa

45



&i@UNESPAR

SEMINARIO DE EDUCACAO EDIVERSIDADE DO CAYRO

MEYER, Dagmar Estermann. Género e educacao: teoria e politica. In: LOURO, Guacira Lopes.
FELIPE, Jane. GOELLNER, Silvana Vilodre. (orgs.) Corpo, género e sexualidade: um debate
contemporaneo na educacéo. Petropolis: Vozes, 2010.

MOTTA, Beto. A historia da lider sindical brasileira que deu origem a Marcha das
Margaridas. FETAESC, 2013. Disponivel em: <http://www.fetaesc.org.br/noticias/a-historia-da-
lider-sindical-brasileira-que-deu-origem-a-marcha-das-margaridas/>. Acesso em 13 ago. 2015.

WANDERLEY, Maria de Nazareth Baudel. O campesinato brasileiro: uma historia de
resisténcia. Revista de Economia e Sociologia Rural, vol. 52, Supl. 1. Brasilia, 2014. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-20032014000600002>.
Acesso em 27 set. 2015.

46

Anais do | Seminério de Educacéo e Diversidade do Campo
Universidade Estadual do Parand — UNESPAR — Campus Paranavai-PR
| ISSN — 2525-6661 | http://paranavai.unespar.edu.br/menu-principal/extensao_e_cultura/educampa



&i@UNESPAR

SEAINARIODEEDUCACAO EDIVERSIALED0 0
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RESUMO

Este artigo aborda o tema “Desenvolvimento Sustentavel e Educagdo Agroecologica:
possibilidades de trabalho em uma escola do campo” referenciando teoricamente sobre a situacao
da Educacdo do Campo e suas particularidades. Também, mediante uma pesquisa de carater pratico
destaca-se a importancia da abordagem de temaéticas voltadas a agroecologia na Educagdo do
Campo, de modo a valorizar o conhecimento prévio dos estudantes e resgatar o sentimento de
pertencimento deles referente ao local onde vivem. A pesquisa foi realizada mediante a aplicacéo
de questionario online a professores pertencentes a Secretaria Estadual de Educacdo do Parana —
SEED e teve como amostra 20 professores das diversas disciplinas curriculares atuantes na escola
do campo, visando investigar se é possivel desenvolver no ambiente escolar do campo um trabalho
voltado para a agroecologia e o desenvolvimento sustentavel. Por meio da andlise dos dados
constatou-se que 95% dos professores consideram importante o trabalho direcionado a
agroecologia na escola camponesa e destacam que o desenvolvimento deveria ocorrer também nas
escolas urbanas, pois é essencial que todos adquiram consciéncia acerca dos problemas ambientais
e da necessidade de mudanca de atitudes, além disso, os professores elegeram a disciplina
Geografia (23%) como a mais oportuna para a realizacdo desse trabalho com vertente
agroecoldgica. Diante do exposto, evidencia-se que os professores acreditam na importancia do
trabalho com a agroecologia na Educacdo do Campo, promovendo adapta¢ées metodoldgicas para
atuar na escola do campo, de modo a propiciar ao aluno um processo de ensino e aprendizagem
com gualidade e com contetdos adequados a sua realidade camponesa.
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VRO DEEUCACOEDIRSDADE DO ARG

1 INTRODUCAO

A Educacdo do Campo comecou a ter destaque por meio dos movimentos sociais que
aconteceram no século XX, tendo referéncia a identidade e cultura dos povos do campo, gerando
um maior valor aqueles que possuem lagos culturais que estejam relacionados a vida no campo.
Dessa forma, para a Secretaria Estadual da Educagdo do Parana, o campo é tratado como um
ambiente de trabalho, de cultura e producio de conhecimento (PARANA, 2006).

Portanto esta compreensdo vai além de uma definicéo legal. A ideia de Educacdo do Campo
se articula a um projeto politico e econdmico de desenvolvimento sustentavel, a partir do

entendimento dos interesses dos povos que nele vivem (PARANA, 2006).

O que caracteriza os povos do campo € o jeito peculiar de se relacionarem com a
natureza, o trabalho na terra, a organizacdo das atividades produtivas, mediante
mao-de-obra dos membros da familia, cultura e valores que enfatizam as relagGes
familiares e de vizinhanga, que valorizam as festas comunitérias e de celebracéo
da colheita, o vinculo com uma rotina de trabalho que nem sempre segue o rel6gio
mecanico (PARANA, 2006, p. 24).

A escola rural, infelizmente, foi comparada por muito tempo a um ambiente de atraso e
precariedade social, devido a ideia que tinham das pessoas que viviam neste ambiente rural.
Historicamente, a ideia que foi concebida era de que para mexer com a terra ndo eram necessarias
muitas letras, e isto acabou sendo uma justificativa que as classes dominantes tinham para nao
haver escolas do campo (MACHADO et al., 2008).

A Educacdo do Campo estd fortemente perpetuada a uma ideia de campo e de
desenvolvimento social e econdmico e que isto assegure a participacdo da comunidade local,
trabalhando de forma pedagdgica os principios da participacdo dos educandos, educadores e
comunidade e que também materialize a vida escolar com o trabalho da terra (MACHADO et al.,
2008).

Portanto, por meio deste trabalho investigaremos a opinido dos professores que trabalham
ou ja trabalharam em escolas do campo, utilizando-se de um questionario online, para averiguar
como os professores realizam a adaptacdo de seus conteidos de acordo com as peculiaridades de
seus alunos. Outro objetivo da pesquisa € investigar se é possivel desenvolver no ambiente escolar
um trabalho que esteja voltado para a agroecologia e o desenvolvimento sustentavel e quais sdo as
dificuldades encontradas pelos professores ao tentar adaptar suas disciplinas, voltados para a

educacéo agroecoldgica.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nos dias atuais, a educacdo no campo ainda é alvo de diversas opinides e criticas que tentam
rebaixar o nivel desta em comparagdo a escola urbana. Assim, percebe-se que o determinismo
geogréfico acaba sendo um regulador da qualidade da educacéo, o qual € uma falsa ideia. A escola
rural apresenta valores que vao em direcdo contraria aos valores capitalistas e a ldgica patronal,
sendo estes uns de seus elementos fundamentais (ARROYO et al., 2011).

Uma tendéncia predominante em nosso pais € a questdo da desigualdade e exclusdes, sendo
considerada que parte da populacdo que vive na area rural é atrasada. No modelo de
desenvolvimento que o Brasil vive atualmente, o qual é predominantemente urbano, muitas vezes
ndo existe lugar para os indigenas e camponeses, 0s quais sao raramente encontrados (ARROYO
etal., 2011).

Dessa forma é importante citarmos os diversos problemas que as escolas rurais passam.
Entre eles podemos destacar a falta de infraestrutura necessaria e de docentes qualificados, a falta
de apoio a iniciativas de renovacdo pedagdgica, o curriculo e calendério escolar alheios a realidade
do campo, estimuladora do abandono do campo por apresentar o urbano como superior e moderno,
entre varios outros (ARROYO et al., 2011).

E importante desmistificar a imagem que as pessoas tém da area rural e das pessoas que
nela vivem, afinal, este deve ser destacado especialmente pelo fato de ser o lugar de onde vém os
alimentos, de onde nasceram diversas culturas e um lugar de muito trabalho. E importante entender

o real sentido da expressao “Educa¢do no Campo”.

N&o mais como lugar de atraso, de tradicionalismo, de inércia, mas como territério
social e cultural dinAmico, como lugar de producéo de vida, trabalho, cultura,
saberes e valores. Como terra que educa, lugar que educa e ndo a educar. De
producdo de solidariedades e identidades culturais. De formagdo de sujeitos
humanos. O campo como espaco pedagdgico — a pedagogia da terra. Reconhecer
0 campo como territorio educativo. Este é o sentido da expressdo Educacdo no
Campo (SOUZA, 2006, p. 10).

A Educacdo do Campo é um misto de conhecimentos que estd sendo construida para que
seja possivel o entendimento do mundo desde suas raizes. Esta educacdo surgiu por meio dos
desejos e interesses do sujeito do campo, 0s quais intensificaram suas lutas, possibilitando o didlogo
com a sociedade civil organizada (SOUZA, 2006).

Uma das maiores indagacdes ¢ sobre a questdo de por que ¢ necessario “educar” os
trabalhadores do campo. A resposta é simples. Porque sdo sujeitos com direitos. Os movimentos
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sociais do campo representam a consciéncia de direito as terras, a justica, ao trabalho, ao
conhecimento, a cultura e a educagdo. Todos esses conjuntos de lutas e a¢bes representam que séo
sujeitos com direitos (ARROYO et al., 2011).

A escola trabalha com sujeito de direitos e ela foi implementada para garantir estes. E
necessario também que os professores revejam seus olhares sobre os estudantes. A escola tem que
levar em consideracdo a historia de cada estudante e suas lutas no campo, pois 0S processos
educativos acontecem especialmente nos movimentos sociais, nas lutas, no trabalho. E € papel da
escola interpretar esses processos educativos que acontecem, organizando o conhecimento e
socializando o saber. Afinal, a escola e os saberes escolares sdo direitos do homem e da mulher do
campo, porém, estes devem estar em sintonia com o que acontece também fora da escola
(ARROYO et al., 2011).

Outro ponto de destaque € a educacdo em si, a qual em um sentido amplo abrange todas as
relacbes humanas. Portanto, a questdo da formacao de professores é de suma importancia. H4 um
grande nimero de professores que sdo formados por meio das chamadas licenciaturas curtas ou

cursos a distancia, os quais apresentam um carater de qualidade duvidoso (MARTINS et al., 2008).

Os cursos de formagao de professores estdo presentes em quase a totalidade das
universidades publicas do pais; os programas de pés-graduacdo em educagdo sao
numericamente superiores no cendrio nacional e, em relacdo & demanda, os
sistemas relacionados a educacdo bésica sofrem constantemente com a falta de
qualidade, auséncia de formacdo em seus quadros, apoio continuado. Enfim,
existe uma distancia enorme entre universidade e educagdo (MARTINS et al.,
2008, p. 35).

No dominio da educacdo, as praticas pedagogicas, tanto formais quanto nao formais, sdo
conduzidas por ideias que o educador possui a respeito da sociedade, da atitude educativa e do
processo de avaliacdo. Quando o ensino € retratado apenas como uma transmissé@o de conteudos,
0s estudantes também s&o concebidos com receptores de contetdos. Quando a relacdo entre
professor e estudante € pautada no dialogo, teremos uma relagdo diferente, onde o estudante é
orientado pelo professor, sendo este um desafio tanto para o educador quanto para o educando
(SOUZA, 2006).

Os professores muitas vezes sdo desafiados e devem fazer escolhas. Eles devem
desenvolver seus contetdos por meio da transmissao de conhecimento, também conhecido como
ensino tradicional, ou ampliar seus conhecimentos e elaborar novas estratégias de ensino (SOUZA,
2006).
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A prética educativa muitas vezes é manifestada no proprio cotidiano das relagcdes que sdo
desenvolvidas nas escolas. Dessa forma, muitos professores enfrentam os vazios da sua formacao
pedagdgica, pois o curriculo que é desenvolvido nos cursos de formacao de professores esta voltado
a escola urbana (SOUZA, 2006).

A formacao de professores € de grande importancia, pois estes devem estar preparados para
adaptar suas aulas de acordo com o publico que trabalham. E para isto eles necessitam de um
respaldo da escola. No entanto, a formacdo dos professores além de partir de uma diviséo de classes
a qual é causada pelo sistema capitalista, também necessita fazer da educagdo um instrumento que

supere os limites que estamos imersos (MARTINS et al., 2008).

No ambito da escola, a formacdo de professores faz parte de um projeto de
sociedade que deve estar bem claro e ser almejado pela comunidade escolar.
Assim, necessita estar inserido na construcao coletiva da escola e um instrumento
importante para materializar tal propdsito é o projeto politico pedagdgico da
escola. Essa articulagcdo é importante para garantir que a formacdo ampla, de
cunho teleoldgico, esteja presente nas atividades-meio, atividade-fim e em toda
organizagdo do trabalho pedagdgico; isso vai da insergdo da perspectiva politica
adotada pela escola nos programas de formacao estatais, como 0s propostos pelas
entidades mantenedoras, como secretarias de educacdo, ao processo de base,
como reunides pedagodgicas, planejamento e avaliagdo das atividades escolares,
gestdo da unidade escolar (MARTINS et al., 2008, p. 40).

No entanto, é importante o desenvolvimento de um projeto de formacao continuada que ndo
apenas tirem os professores da escola para fazer cursos e sim que busque ultrapassar a
fragmentacdo da formacéo continuada, ou seja, que esta aconteca dentro da propria escola e conte
com a participacao de pedagogos, professores e demais funcionarios tendo o objetivo de reconstruir
o0 Projeto Politico Pedagdgico (MARTINS et al., 2008).

Ainda assim é importante voltar nosso olhar para a reconstrucao da identidade de todos que
trabalham na escola, dando assim um maior sentido para a formagdo continuada, onde sejam
estabelecidos critérios com compromisso e cumplicidade entre todos do espaco escolar, para que
seja possivel ter mudancas significativas (MARTINS et al., 2008).

As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo retratam a importancia da educagéo
como um direito universal, pois sdo formas de auxiliar os professores na organizagdo de suas

praticas educativas, sendo cada vez mais proximas da realidade dos sujeitos do campo que tém

[...] direito a uma educacdo pensada, desde o seu lugar e com a sua participacéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Sendo assim, as
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo denotam um importante
instrumento para a construcdo de uma educacao publica e gratuita de qualidade,
presente e que respeite e valorize a diversidade humana, contribuindo assim com
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a construcdo de uma sociedade cada vez mais justa e solidaria (PARANA, 2006,
p. 09).

Dessa forma, a Educacdo do Campo ndo deve estar presente em apenas mais uma escola,
mas sim ser um ambiente que desperte nos estudantes a curiosidade a respeito do ambiente em que
vivem e também a producdo de conhecimentos que os ajude a cuidar do que eles tém de forma

sustentavel.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento desse trabalho aconteceu por meio de pesquisa bibliografica e empirica
baseada em aplicacdo de questionario.Trata-se de uma pesquisa de carater descritivo. De acordo
com Gil (2007), a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada populagdo
ou fenébmeno, ou o estabelecimento de relagBes entre variaveis. O autor ainda complementa que
essa pesquisa envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observacgéo
sistematica e em geral, assume a forma de levantamento.

A populacdo da pesquisa foi composta pelos professores que lecionam ou que ja lecionaram
em escolas do campo pertencentes a Secretaria Estadual de Educacdo do Parand — SEED, tendo
como amostra 20 professores das diversas disciplinas curriculares.

A coleta de dados foi efetuada por meio da aplicacdo de questionarios online via e-mail e
redes sociais, compostos por questbes objetivas e dissertativas. A andlise dos dados ocorreu
mediante a utilizacdo de regra de trés simples, para obtengéo dos percentuais de resposta e posterior
elaboracdo de Graficos de modo a permitir uma visualizacao satisfatoria dos resultados alcancados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos encontram-se descritos nas Figuras de 1 a 8. Mediante o resultado
exposto pela Figura 1, observou-se que a formacéo dos professores pesquisados foi diversificada,
sendo composta por 11 diferentes cursos de graduacdo, e deve-se destacar que apenas um curso
ndo era especifico de Licenciatura, porém com formagdo em Engenharia Agrondmica que leciona
em um Colégio Agricola na regido sudoeste do Parana. Constatou-se também que a Quimica foi a
formacdo que obteve o maior percentual de entrevistados, correspondendo a 20% da amostra,
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porém destaca-se que ha um equilibrio entre o percentual de graduados em cada licenciatura. E tal
diversidade de formacdes oportuniza um resultado mais heterogéneo, com grande diversidade de

visoes.

Formacao dos Entrevistados

Engenharia Agronémica _ 5%

Historia 1|10%
5%
5%
5%

Filosofia
Fisica
Geografia
Ciéncias
Quimica 20%
Educacéo Fisica 5%

Matematica 5%

Letras (Portugués/Inglés) 15%

Pedagogia 15%

0% 5% 10% 15% 20%

Figura 1 — Gréfico representativo da formacdo dos entrevistados.
Fonte: (TRINDADE; ANDRADE; NAGASHIMA, 2016).

E inegavel diante dos dados expostos pela Figura 2 que um percentual expressivo (80%) de
professores que atuam em escolas do campo ndo sdo portadores de especializacdo especifica na
area. Com relacdo ao percentual de 20%, o que corresponde a quatro professores que apresentam
especializacdo em Educacdo do Campo, 3 deles cursaram na modalidade EAD e o outro afirmou
ter mestrado, com a dissertacdo com tematica sobre Histéria da Educacdo do Campo no Parana, o
que mostra que os professores mesmo em reduzida proporc¢édo estdo buscando capacitagdo para

aprimorar o atendimento as necessidades dos alunos do campo.
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Figura 2 — Grafico representativo do percentual de entrevistados que possuem especializacdo em Educagdo do Campo.
Fonte: (TRINDADE; ANDRADE; NAGASHIMA, 2016).

A opini&o dos professores sobre a qualidade do ensino da escola do campo onde atua/atuou
(Figura 3) revela que 55% classificaram como “boa”, seguida por um percentual de 25% que a
consideram “regular”. Tais dados demonstram o quanto a educacdo das escolas do campo ainda
tem muito a melhorar na opinido dos professores. Um dos principais aspectos ressaltados pelos
professores foi 0 de que em Paranavai, nas escolas categorizadas como do Campo, o ensino € igual
ao das escolas urbanas, e também apontaram falhas na gestdo escolar, especialmente por ndo
incentivarem praticas interdisciplinares, de modo a propiciar associa¢do entre os conhecimentos
das diversas disciplinas curriculares com conhecimentos especificos da rotina do homem do

campo.

Opiniao sobre a qualidade do ensino
Nao tem opinido sobre o assunto ' 0%
Regular
Ruim
Boa 55%
Otima
| O A A A A4
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Figura 3 — Gréfico representativo da opinido dos entrevistados sobre a qualidade do ensino da escola do campo onde
atua.
Fonte: (TRINDADE; ANDRADE; NAGASHIMA, 2016).

O resultado exposto pela Figura 4 demonstra uma preocupacéo dos professores em adequar
sua metodologia de acordo com as necessidades do aluno do campo, pois 70% afirmaram terem
promovido adaptacdes em suas estratégias metodoldgicas para lecionarem na escola do campo. As
principais explicacbes de como efetuaram tais adaptacdes foram mediante a adequacdo dos
conteudos da sua disciplina de atuacdo a realidade do aluno do campo, procurando valorizar 0s
conhecimentos praticos e as experiéncias de cada um. Outra adaptacdo citada pelos professores foi
a adequacdo do calendario do colégio a safra, evitando coincidir o periodo de avaliagbes com o
auge da colheita, onde muitos estudantes trabalham. Alguns professores também informaram
adotar o ensino por investigacdo, no qual o papel de pensar/raciocinar é todo do aluno e o professor
tem o papel de conduzi-los a aquisi¢do do novo conhecimento. Entretanto, 20% ndo promoveram
adequacOes em sua metodologia da escola urbana para a do campo, justificando n&o ter sido

necessario.

Adaptacéo da metodologia para a escola
do campo

Né&o tem
opinido sobre o
assunto
10%

Figura 4 — Grafico representativo do percentual de entrevistados que adaptaram sua metodologia para atuar na escola
do campo.
Fonte: (TRINDADE; ANDRADE; NAGASHIMA, 2016).

Os resultados da pesquisa demonstrados na Figura 5 evidenciam que para 65% dos
professores, existe a possibilidade de trabalhar projetos voltados a agroecologia na escola de
atuacdo. Entretanto, os professores frisaram a necessidade de maior apoio por parte da equipe
pedagdgica e direcdo escolar, pois segundo alguns relatos, a equipe pedagdgica impede a realizacao

de qualquer atividade que seja fora do ambiente da sala de aula, e para um efetivo trabalho voltado
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as praticas agroecologias é essencial aulas de campo, e isso necessita uma mobilizacdo de toda a
comunidade escolar, no intuito de dar apoio aos professores em tais atividades. Alguns professores
também ressaltaram a importancia e a necessidade de implantacdo de projetos voltados a
agroecologia em todas as disciplinas, de modo que o aluno perceba que sem uma mudanca de
consciéncia e postura em relagdo as questGes ambientais, o Planeta ndo suportard tamanha

degradacéo provocada pelos seres humanos.

Possibilidade de trabalhar projetos
voltados a agroecologia

Né&o tem
opinido sobre
0 assunto;

Figura 5 — Gréafico representativo do percentual de entrevistados que consideram possivel desenvolver projetos
voltados a agroecologia na escola do campo onde atua.
Fonte: (TRINDADE; ANDRADE; NAGASHIMA, 2016).

De acordo com a Figura 6, 75% dos professores se consideram capazes de desenvolver um
trabalho voltado para a educacdo baseada em uma vertente agroecoldgica. Além disso, 0s
professores relataram como poderiam trabalhar tal tematica, e os principais apontamentos foram:
mediante o trabalho com unidades de medidas agrarias nas aulas de Matematica; qualidade de vida
por meio do cultivo de uma horta organica no ambiente escolar.

Além disso, um dos professores argumentou que mesmo na escola ja existindo projeto com
essa vertente agroecoldgica (reciclagem/separacédo do lixo, prevengdo da Dengue), outro projeto
agroecoldgico que poderia ser implantado é a reciclagem de matéria organica. Isso ocorreria,
aproveitando-se o descarte de alimentos para utilizar como adubos em hortas organicas, produzindo
assim, verduras e legumes, propiciando uma melhor qualidade de vida aos alunos.

Outro professor enfatizou que escolas detentoras de um espaco externo privilegiado
deveriam investir na implantacdo de pomares produzindo frutos para lanches e sucos e também
complementou que poderia ser realizada a captacdo de 4gua das chuvas para utilizar na limpeza da
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instituicdo. Assim, observamos o quanto os professores possuem boas ideias para trabalhar a

agroecologia no ambiente escolar do campo.

Capacidade de trabalhar em sala de aula
sobre agroecologia

__Nao
15%

Sim
75%
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Figura 6 — Gréfico representativo do percentual de entrevistados que se consideram capazes de efetuar um trabalho
voltado para a educagéo baseada em uma vertente agroecolégica.
Fonte: (TRINDADE; ANDRADE; NAGASHIMA, 2016).

Quando questionados se consideram importante o trabalho direcionado & agroecologia no
ambiente de uma escola do campo, os professores foram enfaticos ao responderem que sim (95%),
e apenas 5% afirmaram nédo ter opinido sobre o assunto. Os professores ainda argumentaram da
necessidade de se abordar agroecologia ndo unicamente nas escolas do campo, mas em todas as
escolas (urbanas e do campo), pois assim, 0 aluno terd oportunidade para refletir sobre o ambiente
que o cerca e aplicar os conhecimentos aprimorados e adquiridos na escola em sua realidade
socioambiental. Deve-se salientar que muitos professores frisaram que é por meio da educacédo que
ocorrera mudancas e a implantacdo de um ambiente favoravel a vida saudavel. Observa-se que para
0s professores participantes da pesquisa, a Educacdo do Campo deve estar voltada a valorizagao
da realidade do homem do campo e que essa realidade sirva como instrumento para o

aperfeicoamento social local.
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Figura 7 — Grafico representativo do percentual de entrevistados que se consideram capazes de efetuar um trabalho
voltado para a educagdo baseada em uma vertente agroecolégica.
Fonte: (TRINDADE; ANDRADE; NAGASHIMA, 2016).

Ao serem questionados sobre quais disciplinas curriculares consideram propicias para
desenvolver um trabalho voltado a agroecologia, constatamos que de acordo com 23% dos
professores, Geografia € a disciplina mais oportuna para tal abordagem, seguida por Biologia
(16%), Ciéncias (15%) e Quimica (13%). Observando-se assim um predominio das Ciéncias da
Natureza, como propicias segundo a visdo dos professores para abranger tematicas voltadas as
questdes ambientais. Entretanto, deve-se ressaltar que para 10% dos entrevistados todos os
componentes curriculares sdo aptos a promoverem tal abordagem, porém ressaltam que para isso
faz-se necessario um trabalho interdisciplinar, além de aprimorar a preparagdo dos professores e

um real apoio da equipe pedagogica e direcéo escolar.
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Figura 8 — Gréafico representativo da opinido dos entrevistados sobre quais as disciplinas propicias a trabalhar com
Agroecologia.
Fonte: (TRINDADE; ANDRADE; NAGASHIMA, 2016).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, observamos o quanto a Educacdo do Campo necessita de politicas
publicas que permitam o seu desenvolvimento de acordo com as reais especificidades da realidade
do campo. Observa-se ainda que a chamadas escolas do campo, na sua grande maioria ainda
adotam os moldes da educacdo praticada nas escolas da cidade, com os mesmos conteldos
curriculares e com alguns professores que ndo consideram necessario promover uma adaptacdo
metodoldgica para atuar em tais escolas.

Ainda e predominante nas politicas publicas educacionais a concepcéo de que a escola deve
ser local de preparacdo para o mercado de trabalho (urbano), oposto do que deve ser preconizado
no ambiente escolar do campo. Entretanto, assim como ja mencionado, na Educacdo do Campo,
ocorre uma repeticdo da educacdo desenvolvida nas escolas da cidade, o que ndo possibilita que
esse aluno desenvolva sentimento de pertencimento ao local onde vive. Um processo de ensino e
aprendizagem descontextualizado da realidade do aluno colabora para um maior desinteresse dos
alunos, consequente evasdo, ainda mais no ambiente escolar do campo onde grande parte dos
alunos sdo trabalhadores, ou ao menos, contribuem com a execucao das atividades cotidianas do
campo, desenvolvida por seus familiares.
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No que concerne a possibilidade de trabalho das escolas do campo pautado no
desenvolvimento sustentavel e na agroecologia, constatou-se que a grande maioria dos professores
que atuam nas escolas do campo apesar de ndo possuirem especializacdo na area, aproximadamente
65% consideram ser possivel desenvolver projetos voltados a referida tematica na escola do campo
onde atuam. Salientam a necessidade de promover agdes que despertem o interesse dos alunos
pelos conteddos e também aumentem o sentimento de pertencimento em relacdo ao ambiente do
campo, 0 que contribui para que estes mesmo buscando aprimoramento por meio do estudo, ao
ingressar no ensino superior ou em cursos técnicos nao mudem para a cidade apos a conclusao do
curso superior e sim apliqguem o conhecimento adquirido na comunidade rural onde vive.

Outro fato que deve ser destacado é que 95% dos professores participantes da pesquisa
consideram importante o trabalho direcionado a agroecologia no ambiente de uma escola do
campo. Um dos principais argumentos € o de que o aluno precisa aprender a valorizar o ambiente
no qual vive, e assim procurar melhora-lo mediante os conhecimentos adquiridos e aprimorados
em sala de aula. Para 23% dos professores a disciplina de Geografia é considerada a mais propicia
para que se desenvolva um trabalho voltado a agroecologia, seguida pelas disciplinas de Biologia
(16%), Ciéncias (15%), Quimica (13%), ou seja, os componentes curriculares de Ciéncias Naturais
e que juntas correspondem a 44% segundo a visao dos entrevistados.

Entretanto, diante do exposto, deve-se deixar claro que para que de fato a Educacéo do
Campo cumpra o seu papel, que é o de oportunizar ao aluno do campo, um processo de ensino e
aprendizagem significativo, deve ocorrer uma alteracdo da estrutura educacional em vigéncia onde
a Educacdo do Campo é uma réplica das escolas da cidade, o que descaracteriza sua préatica
ideoldgica. Nesse sentido, os professores que lecionam em escolas do campo devem valorizar as
particularidades da realidade dos seus alunos e principalmente lapidar o conhecimento e as
experiéncias que o aluno ja detém especialmente no que se refere ao conhecimento especifico do
seu dia a dia camponés. Diante disso, o professor deve buscar capacitacdo, porém isso deve ocorrer
acompanhada de mudanca postural da equipe pedagdgica, onde esta deve oportunizar aos

professores subsidios para a realizacdo de atividades contextualizadas a realidade camponesa.
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EDUCACAO DO CAMPO: A VARIACAO LINGUISTICA DOS ALUNOS
CAMPONESES - 6° a0 9° ANO

lasmim Mesquita Paiva?:

Elias Canuto Brand&o??

RESUMO:

O artigo analisa a variagdo linguistica dos alunos camponeses do 5° ao 9° ano, por meio das
vertentes fonéticas e morfoldgicas. Estudamos se 0 meio e o convivio social dos alunos camponeses
contribuem para com a variacao linguistica e se a variagdo é respeitada e valorizada. A pesquisa
foi resultado de leituras bibliograficas, questionarios e entrevistas sobre o modo de fala dos alunos
matriculados do 6° (sexto) ao 9° (nono) ano do ensino fundamental em um colégio no municipio
de Diamante do norte — Parana, comparando com o0s alunos provenientes da zona urbana,
observando e analisando se de alguma forma os alunos provenientes do campo sdo prejudicados
na variacdo linguistica. Discutimos o comportamento dos professores, principalmente de lingua
portuguesa, buscando descobrir qual a melhor postura que poderiam adotar. Para o feito, utilizamos
como metodologia a pesquisas bibliografica e de campo.

Palavras-chave: Variacdo. Linguistica. Camponeses.

Introducao

O Brasil é um pais territorialmente extenso, além de ser composto de uma grande
miscigenacao de povos e ragas. Deste modo, apesar das variedades da lingua, a valorizacdo da
norma padrdo desvaloriza as demais variantes da lingua, que, em muitos casos, sao apontadas como
“erro”, o que entendemos ser diversidade cultural. Sabemos que todo falante possui dominio de
sua lingua materna para se comunicar e por isto, analisaremos neste estudo a variacéo linguistica
dos alunos provenientes da zona rural, do 6° ao 9° ano, geralmente marginalizados pelo modo de

se comunicar, em contraposic¢ao aos alunos da zona urbana, visando compreender os motivos pelo
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qual essa variacdo estd presente no modo de falar desses alunos e o porqué seu modo de
comunicagdo ¢ tido como “erro” por quem reside nas cidades.

Em um estudo anterior, pesquisamos a insercao dos alunos proveniente do campo, do 1° ao
5° ano, no ambiente escolar, concluindo que ha uma significante variacdo na oralidade de alunos
camponeses quando comparados aos alunos da cidade, porém houve grande perca da variacao
linguistica camponesa conforme o avanco dos anos, passando de 79% para 25% o numero de
palavras faladas de acordo com a variedade do campo. E neste, pesquisaremos a continuidade dos
mesmos conforme o avango das séries. Daremos énfase a questdo da postura dos professores de
lingua portuguesa diante desta variacdo, buscando investigar como se comportam diante das

variagdes, observando a forma mais adequada para lidar com essa questéo.

A Variagdo Linguistica

Variacgdo linguistica ¢ um fenémeno presente na lingua e que ocorre por meio de varios
fatores, podendo ser de cunho geografico, social, historico, idade, sexo ou grau de escolaridade.
Para Viotti (2013),

As variagdes de um elemento variavel sdo chamadas variantes. Ao ver da teoria
da variagdo, a distribuicdo do padrédo de uso das variantes de uma variavel em uma
determinada comunidade de fala dependente de valores sociais, como o0 género do
falante, seu nivel de escolaridade, sua faixa etaria, sua origem étnica e a classe
socioecondmica a que pertence. (VIOTTI, 2013, p. 146).

Adiantamos que a lingua falada ndo é estatica e nem uniforme. Devido ao uso, sempre esta
sofrendo variagdes. Ela estd sempre em transformacdo, juntamente com a sociedade e a
humanidade. Assim como 0 homem evolui, a lingua também evolui de forma constante. Segundo
0 Ministério da Educacdo (BRASIL, 1997),

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independentemente de qualquer agcdo normativa.
Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa esta se falando de uma unidade que
se constitui de muitas variedades. [...]. A imagem de uma lingua Unica, mais
préxima da modalidade escrita da linguagem, subjacente as prescricGes
normativas da gramética escolar, dos manuais e mesmo dos programas de difusdo
da midia sobre o que se deve e 0 que ndo se deve falar e escrever, ndo se sustenta
na andlise empirica dos usos da lingua. (BRASIL, 1997, p. 29).
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Diferentes estudos indicam que devemos compreender que o modo de falar dos individuos
provenientes do ambiente rural deve ser entendido como sendo uma variedade da nossa lingua
materna, devendo ser respeitado e valorizado. Porém, esta peculiaridade na fala dos camponeses &,
por muitas vezes, vista como simbolo de inferioridade social, fazendo com que se sintam realmente
inferiores e constrangidos ao pronunciar-se. Tal fato denomina-se preconceito lingiistico. Para
Bagno (1999):

O preconceito linguistico se baseia na crenca de que sé existe, [...], uma Unica
lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada nas escolas,
explicada nas gramaticas e catalogada nos dicionarios. Qualquer manifestacdo
linglistica que escape desse triangulo escola-gramatica-dicionario é considerada,
sob a otica do preconceito lingiiistico, “errada, feia, estropiada, rudimentar,
deficiente” [...]. (BAGNO, 1999, p. 40).

Diante dos estudos, inquieta-nos compreender qual deve ser a postura adotada pelos
professores de portugués mediante as peculiaridades do modo de falar dos alunos camponeses,
visando contribuir para agirem da forma mais adequada, de modo a ndo deixar que se sintam
coagidos ou envergonhados, inibindo de participarem de didlogos ou debates em sala de aula.
Adiantamos que a escola possui um papel importante nessa questéo e, para Marinho e Val (2006):

[...] € necessério a escola abrir-se para as multiplas variedades linguisticas, uma
vez que, contemplando os diferentes usos da linguagem, nas mais diversas
situacdes, possibilitara o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos.
Cabe a escola mudar sua postura, visando saber lidar com as diferentes variedades
orais e escritas da linguagem. Com isso, os chamados “erros” ou “desvios” dos
alunos passam a ser vistos como manifestagdes de seu saber implicito e nunca
como deficiéncias no uso da lingua. (MARINHO & VAL, 2006, p. 10).

Este modo de falar camponés e sua origem precisa ser melhor estudado e valorizado, visto
a riqueza cultural. Por isto analisaremos neste artigo a variacdo linguistica, investigando as
mudangas ou ndo em seu modo de falar e, se com o tempo o modo de falar acaba perdendo a

variagdo do ambiente rural.

A Sociolinguistica

Levando em consideracéo o objeto de pesquisa investigado, para compreender e analisar as
variantes é necessario compreender a sociolinglistica. Esta € o campo da linguistica que estuda as

variedades da lingua levando em conta o fator social. De acordo com Martelotta (2008):
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A sociolinguistica € uma area que estuda a lingua em seu uso real, levando em
consideragdo as relacBes entre a estrutura linguistica e os aspectos sociais e
culturais da producdo linguistica. Para essa corrente a lingua é uma instituicao
social e, portanto, ndo pode ser estudada como uma estrutura autbnoma,
independente do contexto situacional, da cultura e da histéria das pessoas que a
utilizam como meio de comunica¢do. (MARTELOTTA, 2008, p. 141).

Estuda as variedades no modo de fala de diferentes grupos em diversos lugares, analisando os
falantes e 0 meio em que estdo inseridos para saber qual a influéncia do meio na maneira de falar

dos individuos. Segundo Bagno (2007):

Ao contrario da norma-padrdo, que é tradicionalmente concebida como um
produto homogéneo, como um jogo de armar em que todas as pegas se encaixam
perfeitamente umas nas outras, sem faltar nenhuma, a lingua, na concepcéo dos
sociolinguistas, é intrinsecamente heterogénea, multipla, variavel, instavel e esta
sempre em desconstrugdo e em reconstrucao. Ao contrario de um produto pronto
e acabado, de um monumento histérico feito de pedra e cimento, a lingua é um
processo, um fazer-se permanente e nunca concluido. A lingua é uma atividade
social, um trabalho coletivo, empreendido por todos os seus falantes, cada vez que
eles se pdem a interagir por meio da fala ou da escrita. (BAGNO, 2007, p. 36).

Compreende Bagno que, para a sociolinguistica a lingua € vista como heterogénea,
multipla, variavel, instavel e esta sempre em desconstrucdo e construcdo, ou seja, ela ndo é igual,
ndo é estatica, mudando com o tempo e varia segundo varios fatores como regido, meio social,
idade, sexo, entre outros. “Se a sociolinguistica tem um papel a desempenhar na educacdo
linguistica dos cidad&os brasileiros, esse papel é de reconhecimento da heterogeneidade intrinseca
da sociedade brasileira” (BAGNO, 2007, p. 22), ou seja, as variagdes linguisticas ocorrem porque
existem variados grupos sociais. Deste modo é importante que todas as variacdes da lingua sejam

valorizadas, respeitadas e vistas como riqueza cultural do nosso pais.

O falar camponés e o preconceito linguistico

O estudo aqui analisado indica que o falar camponés utilizado pelos moradores da zona
rural, quando comparados falar urbano, possui peculiaridades que s&o perceptiveis ao interlocutor
no dialogo, com o agravante de ser inferiorizado e visto como sindnimo de pobreza e falta de

instrugdo. Entretanto, o falar é rico culturalmente e ndo deve ser desvalorizado.
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Segundo Bortoni-Ricardo (2004), uma das marcas dos falantes do meio rural é trocar o /l/
por /r/, como observa-se nas palavras: altura/artura, volta/vorta, planta/pranta, avental/aventar.
Essas trocas sdo menosprezadas e vistas como erro por aqueles que seguem a norma padréo.

Outra marca desse falar € a vocalizacdo do encontro consonantal /Ih/, que pode ser visto em

palavras como: colher/cuié/, milho/mio, alho/aio, mulher/muié.

Muié — nesta variante de mulher tipica do polo rural do continuo, temos a
aplicacdo de duas regras: a vocalizacdo da consoante lateral palatal /Ih/ e a perda
do /r/ final. A primeira regra tem carater descontinuo e pode ser observada em
/filho > fio/; /palha > paia/; trabalha >trabaia/. A perda do /r/ final & um trago
gradual. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 58).

Nota-se também haver certa redugdo nas palavras que sdo proparoxitonas. “A redu¢do das
palavras proparoxitonas no caipira e variedades adjacentes podem seguir diferentes padrdes. O
mais comum ¢ o apagamento da vogal da pentltima silaba” (BORTONI-RICARDO, 2011, p. 73).
Este fendbmeno ocorre em varias palavras: arvore/arvre/, abdbora/abdbra, chacara/chacra. Essa
reducdo da vogal na penultima silaba das palavras proparoxitonas é muito comum no falar dos
camponeses e esta presente em palavras que sdo muito usadas em seu dia-a-dia.

No falar camponés ocorre, em algumas palavras, o fenbmeno da assimilacdo quando as
consoantes /nd/ e /mb/ aparecem juntas, uma delas desaparece e s6 a outra permanece como, por
exemplo, nas palavras: brincando/brincano (a consoante /d/ desapareceu e a consoante /n/

permaneceu), também/tamém (a consoante /b/ desapareceu e a consoante /m/ permaneceu).

Ainda falando das tendéncias naturais da lingua e suas consequéncias no ensino
da lingua escrita, temos de nos lembrar de dois casos de assimila¢do. Dizemos que
ha assimilacdo quando, numa sequéncia de sons homoorganicos ou parecidos, um
deles assimila o outro, que desaparece. E o que acontece nas sequéncias /nd/ e
/mb/ (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 102).

Em algumas palavras que terminam com a consoante /m/ essa vogal tende a sumir, assim
como o travamento nasal, pois /m/ é uma consoante nasal. “Observe as palavras: garagem, homem,
fizeram. Em todas essas a silaba final ¢ atona e o travamento nasal tende a ser suprimido”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 97). Assim, as palavras citadas acima sdo modificadas no falar
camponés: Garagem/garagi, homem/homi, fizeram/fizeru.

Ocorre com muita frequéncia a troca da consoante /I/ pela consoante /r/ no final das silabas

de algumas palavras, bem como: falta/farta, volta/vorta, pulméo/purmao, alto/arto, alface/arface.
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E comum os camponeses apresentam estas e outras variagdes em seu falar, e por esse motivo
tém sido inferiorizados e vitimas do preconceito linglistico, sobretudo do homem urbano auto-

considerado “culto”. Segundo Bagno (1999),

[...] o preconceito linguistico esta ligado, em boa medida, a confusdo que foi
criada, no curso da historia, entre lingua e gramatica normativa. Nossa tarefa mais
urgente é desfazer essa confusdo. Uma receita de bolo ndo é um bolo, o molde de
um vestido ndo é um vestido, um mapa-mundi ndo é o mundo [...]. Também a
gramaética ndo € a lingua. (BAGNO, 1999, p. 9).

De acordo com o autor, esse preconceito vem da ideia de que a lingua, para que seja usada
de forma correta, deve seguir a risca a gramatica normativa, entretanto, a lingua deve cumprir o
seu papel principal: a comunicacao.

Estando ela na norma padrdo ou em suas diversas varidveis, o importante € que haja
comunicacdo. “Hoje se sabe que todas as variedades lingiiisticas sdo eficazes na comunicagao e,
por isso, sdo importantes e dignas de consideragdo”. (MARINHO & VAL, 2006, p. 08).

Deste modo, o falar camponés deve ser valorizado e mantido em suas peculiaridades que
sdo ricas em cultura e o preconceito linguistico extinguido, como qualquer outra forma de

preconceito.

A Variacado Linguistica em Sala de Aula
Sabemos que existem muitas variedades linguisticas, sendo a camponesa apenas uma delas:

“Essas variagdes, entdo, ndo devem ser vistas como €rro, mas como um uso
diferente da lingua, um outro modo de expressdo perfeitamente aceitavel em
determinado contexto. Ou seja, as variacGes devem ser vistas como um modo
diferente de usar a lingua”(MARINHO & VAL, 2006, p. 07).

Essas variagOes, segundo Marinho & Val (2006), s&o consideradas em uma escala
valorativa onde uma delas, a norma padréo, é vista com maior prestigio e € equivocadamente
considerada como o portugués correto, enquanto as demais sdo vistas como erro, sendo
consideradas como variedades de menor influéncia e importancia na sociedade.

Em sala de aula também ocorre por parte dos educadores a supervalorizacdo da norma culta
da lingua portuguesa, excluindo de certo modo as variantes da lingua, inclusive 0 modo de falar

dos camponeses, estigmatizando “na mesma medida da estigmatizacdo social de seus falantes”
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(GERALDI 1996, p.57). Fazendo com que os alunos camponeses sintam-se inferiores,inibindo-se
ao participar oralmente das aulas.

Porém, nossa pesquisa tem indicado que o ensino da lingua portuguesa deve estar pautado
nos principios da sociolinguistica que considera a lingua como sendo um sistema heterogéneo e
variavel, ligado as situacdes da sociedade e, portanto, excluir os camponeses por se pronunciarem
diferente pode ser interpretado como discriminacdo social. Constitucionalmente, sentindo
ofendidos/discriminados, podem propor acao processual contra o discriminador. Segundo Faraco
(2008),

[...] o que tem predominado e que tem servido de referéncia no nosso sistema
escolar, e tem sido reforgcado por boa parte dos consultérios gramaticais da midia,
pela acdo de revisores das editoras, por manuais de redagdo dos grandes jornais,
por cursinhos pré-vestibulares e por elaboradores de questdes de concursos
publicos é uma norma estreita a que chamamos aqui de norma curta. Trata-se de
um conjunto de preceitos dogmaticos que ndo encontram respaldo nem nos fatos,
nem nos bons instrumentos normativos, mas que sustentam uma nociva cultura
do erro e tém impedido um estudo adequado da nossa norma
culta/comum/standard. (FARACO, 2008, p. 94).

O que muitos desconhecem é que os falantes das areas campesinas, de quaisquer variacdes,
possuem um rico conhecimento de sua lingua materna que é desenvolvido através de seu convivio
social, ou seja, com seus pais, familiares e amigos, e com 0 meio em que vivem.

Esses falantes, quando véo a escola, sdo obrigados a aprender a norma padrdo da lingua
portuguesa, seja de forma escrita e oral, pois essa norma serd utilizada em situagdes formais no
sistema social vigente — o capitalismo liberal, na concepcdo deste, ndo devendo substituir a

variedade que ja possui. Ou seja,

Na escola se ensina 0 uso das modalidades oral e escrita da linguagem em
instancias puablicas e, junto com ele, a chamada variedade linguistica padrdo. A
crianga chega a escola ja sabendo usar a linguagem em diferentes situacoes,
evidenciando o conhecimento das regras de uso da lingua em instancias privadas.
E vai buscar aprender a falar, a ler e a escrever, a partir desse conhecimento que
ja possui, em outras situacGes que requerem o dominio da chamada lingua padréo.
Na escola, entdo, ela tera oportunidade de desenvolver a sua competéncia
discursiva. (MARINHO & VAL, 2006, p. 09).

As diferentes leituras e pesquisas nos sustentam a afirmar que a escola e os professores de
lingua portuguesa devem se conscientizar de que ndo ha modo de falar correto ou incorreto, e que
0 papel da escola tradicional-urbanocéntrica assenta-se nas normas e convicgdes de ensinar a norma

padrdo em suas modalidades de fala e escrita, porém evitando impor aos alunos como sendo a
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variedade correta. Deve ocorrer a valorizacao de todas as varia¢@es, inclusive a variagdo linguistica
utilizada pelos camponeses.

O professor em sala deve oferecer aos seus alunos a flexibilidade em saber utilizar as
diversas variedades da lingua de acordo com a situacdo em que se encontram. Se for uma situagéo
formal, utilizara norma padrdo e, em sendo uma situacdo informal, poder utilizara variagéo

materna. De acordo com os PCNS,

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de falar utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situacdes comunicativas (...) € saber, portanto,
quais variedades e registros da lingua oral s&o pertinentes em funcéo da intengao
comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige. (BRASIL,
1997, p. 31).

E importante que os professores de lingua portuguesa saibam distinguir o que é “incorreto”
e o que ¢ “diferente”, pois muitos ainda consideram as variedades linguisticas como sendo
incorretas. No exemplo a seguir veremos a diferenca entre ambos: “Nois vai prantd
mio”(CALIGARI 1990, p. 36). Nessa frase observa-Se caracteristicas provenientes do falar
camponés, onde se compreende com clareza o que o falante comunicou. Porém, no proximo
exemplo isso ndo ocorre: “Vai mio paio guarda pra fazé€ um noéis”, (CALIGARI 1990, p. 36). Nesse
caso a estrutura da frase esta incorreta e ndo ha compreensao nem pelos falantes da mesma variagéo.
Ou seja, uma fala s6 pode ser considerada incorreta quando ndo transmite comunicacao.

No primeiro exemplo vimos que, apesar de estar distante da norma padrao, o modo de falar
camponés é compreendido com clareza, mostrando que a lingua ndo é apenas uma questao lexical,
mas sim estrutural. Ou seja, todas as variedades da lingua possuem a mesma estrutura sintatica.

Deste modo, observa-se que:

Saber uma lingua como o portugués, por exemplo, significa ter a capacidade de
usé-la e, para tanto, dominar as regras constitutivas da lingua portuguesa, ou seja,
conhecer, aplicar e saber avaliar as regras que sdo seguidas por todos os falantes
de nossa lingua no processo interacional, independentemente da regido em que
vivem, do grau de instrucdo que possuem, da sua idade etc.(MARINHO & VAL,
2006, p. 18 a 19).

Portanto, apds consultar diferentes autores e entrevistar diferentes alunos e professores,
entendemos que o papel da escola é valorizar as variagfes da lingua e mostrar aos alunos que o

correto € comunicar-se.
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Analisando a variagdo

Com o intuito de analisar a variacdo linguistica dos alunos camponeses realizamos
entrevista com os alunos provenientes do campo e da cidade de diferentes anos do ensino
fundamental entre os meses de novembro de 2015 a julho de 2016. Trata-se de uma pesquisa de
campo de cunho exploratério, onde analisamos 0s questionarios e o audio gravado e
desenvolvemos os graficos.

A escolha do municipio de Diamante do Norte — PR para a realizacdo da pesquisa de campo
se deu pelo fato de que ha muitos alunos residentes na zona rural nesse municipio, que, através de
transporte coletivo, deslocam-se até o Colégio Estadual Reynaldo Massi — EFM para estudar.

O colégio em questdo abrange o sexto, sétimo, oitavo e nono anos do ensino fundamental e
0 primeiro, segundo e terceiro anos do ensino médio com um total de 550 alunos matriculados,
sendo 80 do campo e 612 da cidade. Destacamos que os alunos que residem no campo se deslocam
até a escola por meio de transporte coletivo cedido pela Prefeitura Municipal de Diamante do Norte,
por esse motivo as matriculas sdo direcionadas especificamente ao periodo vespertino. De acordo
com o Ministério Publico Federal: “o transporte escolar € servigo de utilidade ptblica e direito do
publico subjetivo, ficando evidente que o Poder Publico deve oferecé-lo gratuitamente para
criangas e adolescentes que ndo tenham escola perto de casa” (BRASIL, 2006, p. 9).

Para comparar o modo de fala entre os alunos camponeses e alunos residentes na cidade
foram escolhidos, aleatoriamente, trés alunos camponeses e trés alunos que residem na cidade no
sexto, sétimo, oitavo e nono anos do ensino fundamental. As entrevistas foram individuais,
utilizando um questionario onde, apés os dados de identificacdo, foram feitas perguntas
estratégicas para perceber o modo de fala dos alunos. Apds trés perguntas estratégicas, foi mostrado
aos entrevistados uma folha contendo seis (6) figuras diferentes, sendo elas: planta (para perceber
a troca do /1/ por /t/ “pranta”), colher (para perceber a vocalizacdo do /lh/ “cuié”), arvore (para
perceber a redugdo nas proparoxitonas “arvre”), criangas brincando (para perceber o uso da
assimilag@o quando as consoantes /nd/ ou /mb/ aparecem juntas “brincano’), homem (para perceber
que em palavras que terminam com a consoante /m/ essa vogal tende a sumir, assim como o
travamento nasal, pois /m/ ¢ uma consoante nasal “homi”) e alface (para perceber a troca da
consoante /l/ pela consoante /r/ “arface”). As respostas foram gravadas em &dudio e escritas

conforme a fala dos alunos entrevistados.
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Foram entrevistados, individualmente, 24 alunos, sendo 12 residentes no campo e 12 na
cidade. De modo a facilitar a analise do estudo e a compreensdo do leitor, os resultados serdo
apresentados em forma de graficos.

Sexto Ano: 11 a 12 anos

Nos fazemos
Menos coragem
Para eu fazer
Planta

Colher

Arvore
Brincando M Alunos da Zona Rural

M Alunos da Zona Urbana

Homem
Alface

1 2
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Numero de palavras faladas de acordo com a norma culta da lingua portuguesa

Gréafico 01: Numero de palavras faladas de acordo com a norma culta da lingua portuguesa pelos alunos residentes na
zona urbana e rural do sexto ano do Ensino Fundamental.
Fonte: lasmim Mesquita Paiva, 2016.

Sétimo Ano: 12 a 13 anos
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Gréfico 02: Numero de palavras faladas de acordo com a norma culta da lingua portuguesa pelos alunos residentes na
zona urbana e rural do sétimo ano do Ensino Fundamental.
Fonte: lasmim Mesquita Paiva, 2016.
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Oitavo Ano: 13 a 14 anos.

Nos fazemos
Menos coragem
Para eu fazer
Planta

Colher

) M Alunos da Zona Urbana
Arvore

. M Alunos da Zona Rural
Brincando

Homem
Alface

1 2

o
w

Numero de palavras faladas de acordo com a norma culta da lingua portuguesa

Gréfico 03: Numero de palavras faladas de acordo com a norma culta da lingua portuguesa pelos alunos residentes na
zona urbana e rural do oitavo ano do Ensino Fundamental.
Fonte: lasmim Mesquita Paiva, 2016.

Nono Ano: 14 a 15 anos.
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Gréafico 04: Numero de palavras faladas de acordo com a norma culta da lingua portuguesa pelos alunos residentes na
zona urbana e rural do nono ano do Ensino Fundamental.
Fonte: lasmim Mesquita Paiva, 2016.

Atraves da leitura dos graficos 01, 02, 03 e 04 observamos considerdvel variacao
linguistica na fala dos alunos camponeses quando comparados aos alunos residentes na zona urbana

e analisando as respostas obtidas, constatamos que a variagdo linguistica é decorrente do ambiente
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em que estdo inseridos e da convivéncia cotidiana, como se constata com os alunos provenientes
do campo, em sua grande maioria filhos de trabalhadores rurais, com baixo nivel de escolaridade,
sendo alguns filhos de pais analfabetos. Tal fato € inevitavel, pois quando um individuo esta
inserido em determinado grupo, ele acaba adquirindo caracteristicas linguisticas desse grupo, de

acordo com Martelotta,

O individuo, inserido numa comunidade de fala, partilha com 0s membros dessa
comunidade uma série de experiéncias e atividades. Dai resultam varias
semelhancas entre 0 modo como ele fala a lingua e 0 modo dos outros individuos.
Nas comunidades originam-se agrupamentos de individuos constituidos por
tragos comuns, a exemplo de religido, lazeres, trabalho, faixa etaria, escolaridade,
profisséo e sexo. (MARTELOTTA, 2008, p. 148).

No Gréafico a seguir, analisaremos percentualmente a mudanca na fala dos alunos

camponeses, que vao perdendo essa caracteristica de variacdo em decorréncia do avango das séries.

Sexto Ano Setimo Ano
Norma
Norma culta
culta 30%
41% Variagdo
59%

Variagao
70%

Gréfico 05: Porcentagem de Variagdo Linguistica
de alunos camponeses no sexto ano.
Fonte: lasmim Mesquita Paiva, 2016.

Gréfico 06: Porcentagem de Variacdo Linguistica
de alunos camponeses no sétimo ano.
Fonte: lasmim Mesquita Paiva, 2016.
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Gréfico 07: Porcentagem de Variagdo Linguistica
de alunos camponeses no oitavo ano.
Fonte: lasmim Mesquita Paiva, 2016.

Gréfico 08: Porcentagem de Variacdo Linguistica
de alunos camponeses no nono ano.
Fonte: lasmim Mesquita Paiva, 2016.
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Na analise dos graficos observa-se haver uma mudanca significante na oralidade dos alunos
camponeses entre 0 sexto e 0 nono ano do ensino fundamental, onde a variagdo linguistica desses

alunos caiu de 59% para 41% no nono ano.

Mas, afinal, por que as linguas mudam? Como apontou Coseriu (1979), a lingua
nunca esta pronta. Ela é sempre algo por refazer. A cada geracdo, ou mesmo em
cada situacgdo de fala, cada falante recria a lingua. Dessa forma, ela esta sujeita a
alteracBes nessa recriacdo. (CHAGAS, 2010, p. 150).

Nota-se que ocorreu a mudanca no modo de fala dos alunos camponeses conforme o avango
das séries. Essas mudancas ocorrem por meio do convivio desses alunos com os alunos da cidade
e com o0 ambiente escolar, onde necessitam de uma fala mais formal e mais préxima da norma culta
da lingua portuguesa. Deste modo, esses alunos, com o passar do tempo acabam perdendo pouco

a pouco sua variacdo linguistica proveniente do meio rural.

Consideracoes Finais

Através desse estudo, verificamos a existéncia de variacdo linguistica entre os alunos
camponeses e 0s alunos da cidade, mas também indicou a perca dessa variacdo na oralidade dos
alunos camponeses no decorrer do avanco dos anos letivos. No sexto ano a margem de palavras
faladas de forma distante da norma culta da lingua portuguesa era de apenas 41% do total, ja no
nono ano esse nimero subiu para 59%, indicando uma mudanca de 18% na oralidade desses alunos.

Constatamos assim, haver uma perda significativa dessa variacdo camponesa proveniente
dos alunos residentes na zona rural por meio do convivio social com alunos e professoras
moradores da zona urbana, de modo que com o avancgo das séries esses alunos passam a ter uma
oralidade mais proxima da norma culta da lingua portuguesa e mais distante de sua variante
linguistica, proveniente da cultura do meio rural.

Por fim, considerando as constatacGes e analises do tema proposto contingencial ao
contexto social e revelador na variagéo linguistica entre alunos camponeses e alunos das cidades,
avaliamos contributivo para o desenvolvimento sécio educacional deles e dos educadores que

trabalham diariamente na educacao.
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RESUMO

Este artigo aborda o tema “Educa¢do do Campo e a Importancia da Difusdo e Valorizacdo
Ambiental: o caso do Colégio de Graciosa” referenciando teoricamente sobre quais as mudancgas
ocorridas na sociedade que refletiram nas questdes ambientais e também na maneira de se trabalhar
a educacédo destinada aos povos do campo. A pesquisa foi efetuada por meio da elaboracéo e
aplicacdo de questionarios visando conhecer a opinido dos educadores pertencentes ao Colégio
Estadual do Campo José de Anchieta —E.F.M., localizado no Distrito de Graciosa, Paranavai/PR,
a respeito da importancia de se trabalhar com Educacdo Ambiental inserida durante os/nos
contetdos curriculares na educa¢do do campo. Por meio da analise dos dados coletados constatou-
se gue os entrevistados consideram importante a insercao de contetidos voltados para a Educacéo
Ambiental nas diversas disciplinas e que a equipe pedagogica solicita que seja feita a
contextualizacdo dos contelidos para a realidade do campo e afirmam que os alunos do campo
sofrem preconceito dos alunos que moram na zona urbana. Diante de tudo o que foi exposto
evidencia-se que é importante trabalhar assuntos relacionados a Educacdo Ambiental nas
disciplinas curriculares e que apesar dos esforcos de todos os envolvidos com a educagédo do campo,
muito ainda deve ser feito para que de fato o processo de ensino e aprendizagem do aluno do campo
seja de qualidade e com contetdos adequados a sua realidade do campo.

Palavras — Chave: Educacdo do Campo; Conscientizagdo Ambiental; Realidade do aluno do
campo.
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Educacgdo do Campo € um conceito novo e em construcao na ultima decada. De acordo com
Caldart (2007) mesmo o conceito de Educacdo do Campo sendo novo, ele j& estd em disputa
exatamente porque o movimento da realidade que ele busca expressar € marcado por contradi¢des
sociais muito fortes.

H& no campo um expressivo movimento pedagdgico, com experiéncias escolares ligadas as
raizes populares, as matrizes culturais do povo do campo, as quais possuem uma bagagem de
conhecimento riquissima e esta deve ser mais bem aproveitada, especialmente quando o assunto
estiver relacionado com as questdes ambientais.

Com raizes do campo, pode-se destacar Graciosa, um distrito de origem alema, pertencente
ao municipio de Paranavai, apresenta caracteristicas originalmente agricolas e atualmente aloja
duas industrias e importante fonte de geracdo de emprego. O referido distrito é local de procura
por parte da populacdo nordestina, para se instalar objetivando conseguir emprego em uma das
industrias ali pertencentes. Atualmente ocorreu uma grande miscigenacao e uma maior diversidade
cultural no referido Distrito.

Deve-se frisar que o Colégio Estadual do Campo José de Anchieta — E.F.M., localizado no
Distrito concentra a maioria dos filhos dessas familias. Assim, o Colégio em questdo sofre
interferéncia e deve se adaptar as mudancas ocorridas no seu entorno de modo a oferecer um
processo de ensino e aprendizagem com qualidade. Nesse sentido, a escola deve ser considerada
como um local estratégico para um trabalho que busque problematizar as questdes associadas a
essa realidade, de modo que os estudantes tenham uma perspectiva melhor sobre a realidade que
0s cerca, incluindo as oportunidades para a melhoria da qualidade de vida e de crescimento pessoal
e profissional, assim como promovendo a conscientizacdo da importancia de protecdo da natureza
e da atuacdo em prol da mesma.

Diante disso, a referida pesquisa objetivou constatar qual a importancia de difundir a
conscientizagdo ambiental na Educacdo do Campo. A pesquisa objetivou especificamente verificar
qual a opinido de professores sobre a importancia de se trabalhar teméticas relacionadas a Educacao
Ambiental na educacao do campo, assim como salientar a importancia em valorizar a qualidade de
vida do homem do campo e discutir os resultados obtidos de modo a sugerir agdes que possam ser

desenvolvidas na educagdo do campo.
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O surgimento de problemas socioambientais como ameaca a sobrevivéncia da vida na Terra
é um fendmeno relativamente novo para a humanidade. De acordo com Pé&dua e Tabanez (1997),
na medida em que o ser humano se distanciou da natureza e passou a encara-la ndo mais como um
todo em equilibrio, mas como uma gama de recursos disponiveis capazes de serem transformados
em bens consumiveis, os problemas socioambientais, entre outros, ficaram mais perceptiveis a
humanidade. Os autores ainda ressaltam que em poucas décadas eram muitos o0s sintomas que
indicavam que este modelo ndo era sustentavel.

Vale lembrar que os recursos naturais sdo finitos e insuficientes para alimentarem as
crescentes demandas das sociedades de consumo, em que apenas uma pequena parcela da
populacdo humana usufrui de tal capacidade, pois a maioria luta apenas para sobreviver, tendo que
enfrentar, agora, os graves problemas ambientais causados pelo préprio homem em decorréncia do
modelo econdmico. Finalmente, o ser humano é uma espécie entre milhares que depende do todo
para sua sobrevivéncia neste planeta e € a Unica que tem esta consciéncia e o poder de intervir
benéfica ou maleficamente no ambiente e, portanto, sua responsabilidade é inigualavel (PADUA;
TABANEZ, 1997).

Mas essa realidade ndo é exclusividade urbana, e no campo ndo é diferente, pois 0s
problemas socioambientais também se fazem presentes nesse ambiente, influindo, sobretudo nos
pequenos produtores rurais. O campo retrata uma diversidade sociocultural que se da a partir dos
sujeitos que nele habitam, sendo assim, o campo é bastante heterogéneo, agregando sujeitos de
diferentes geracdes, etnias, géneros, crencas e com distintas experiéncias de trabalho, de
organizacdo e modo de vida.

Em relacdo a educacgdo do campo, é pertinente frisar que a concepcao de educacao que vem
sendo empregada pela cultura dominante e elitista, ndo tem sido satisfatéria para combater o indice
de reprovacdo, abandono e falta de interesse em aprender por parte dos educandos; e
principalmente ndo tem sido satisfatdria no que concerne a capacidade de elevar a escolaridade dos
sujeitos, sua cultura e seu padréo de vida.

E importante ressaltar que enquanto Arroyo (2005) critica a sociedade brasileira por néo
oportunizar politicas publicas de educacédo para as popula¢des do campo, Durkheim (1998, p. 39)
com uma concepcao de sociedade elitista e classicista, se refere a uma educagéo que deveria ser
diferente para as classes sociais, pois segundo ele “A educagdo urbana ndo é a do campo, ¢ a do
burgués nao ¢ a do operario”. Isso caracteriza, evidentemente, uma postura alienadora que reforga
uma educacéo para privilegiados.

Diante desta situacdo de exploracgéo do trabalhador e nas condigfes que oportunizam uma
educacdo conscientizadora, Paulo Freire (2007) nos possibilita observar o sistema educacional da
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sociedade brasileira, dentro do processo de mudanca, quando identifica a educacdo como elemento
fundamental para o sujeito do campo ou da cidade. O autor complementa que considera como
necessidade primordial dessa mudanca, a leitura de mundo com o sujeito que aprende, mas que
também ensina.

E nesse sentido que Freire (2007) critica a concepgdo bancaria a qual entende a educacgio
como ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos; em que apenas o
educador € o ativo do processo e 0 educando um mero expectador.

A partir dessa critica, Freire (2007, p. 93) “resgata o ser humano como sujeito de si e de sua
propria educagdo”. O pensador defende a educagdo, como dinamizadora do processo de mudanga,
firmando as bases da aprendizagem, tais como: capacidade de autoreflexdo como desenvolvimento
da consciéncia critica, que reorganiza as experiéncias vividas, transformando a realidade.

Assim, é importante destacar que a educacdo quando destinada aos povos do campo deve,
entre outros fatores, objetivar a conscientizagdo ambiental e a valorizacdo da qualidade de vida do
homem do campo, que em muitas situacdes acaba sendo menosprezada pelos povos urbanos,
considerando-os como atrasados no tempo. A Educacdo Ambiental quando bem trabalhada no
ambiente escolar pode oportunizar uma melhor qualidade de vida ao homem do campo,
proporcionando a esse aluno uma conscientizacao acerca das particularidades do ambiente que o
cerca.

Por muito tempo se discute uma educacdo inclusiva e de qualidade, com a finalidade de
diminuir o alto indice de analfabetismo e as diferencas existentes. Observa-se uma consideravel
melhoria e aumento nos investimentos nesse sentido, mas sabemos que ainda caminhamos a passos
curtos, pois 0s avancos nao alcangam a todos.

As escolas do campo (de zona rural) sdo as mais prejudicadas por estarem mais afastadas
da sede dos municipios, pouco do que é proposto pelas politicas publicas pertinentes tem sido
concretizado. Algumas politicas educacionais excluem a escola do campo, uma vez que 0 acesso a
ela e dificultoso. Leite (1999) ressalta que nessas escolas os problemas sdo ampliados, poucos
esforcos sdo feitos para que a educacéo seja mais elevada. Essa realidade permeia toda a sociedade,
quem mora no interior tende a ficar a mercé da tdo almejada educacéo de qualidade.

Apesar das conquistas legais para a educacdo do campo, percebe-se ainda a falta de
compromisso do Estado com essa realidade. Sabe-se, porém, que 0 compromisso com a educacgao
ndo tem apenas um fator determinante, mas € um problema politico, social e econémico.

Desse modo, percebe-se que é inegavel a necessidade de valorizacdo da cultura local e dos
saberes do homem/aluno do campo, o qual pode contribuir imensamente com as aulas,
especialmente com as tematicas ambientais, as quais ele vivencia diariamente, e tem um saber
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empirico valoroso. Assim, torna-se relevante a difusdo da conscientizagdo ambiental no ambiente

escolar das escolas do campo.

3 MATERIAIS E METODOS

O desenvolvimento desse trabalho aconteceu por meio de pesquisa bibliografica e com
posterior levantamento de dados, mediante aplicacdo de questionarios.

Trata-se de uma pesquisa de carater descritivo. De acordo com Gil (2007) a pesquisa
descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno, ou o
estabelecimento de relagc6es entre variaveis. O autor ainda complementa que essa pesquisa envolve
0 uso de técnicas padronizadas de coleta de dados: questionario e observacao sistematica e em
geral, assume a forma de levantamento.

A populacdo da pesquisa foram os professores pertencentes a um colégio estadual,
localizado no Distrito de Graciosa, pertencente a Paranavai. E teve como amostra 20 professores
das diversas areas docentes do ensino fundamental ou médio no referido colégio.

A Coleta de dados foi efetuada por meio da aplicacdo de questionarios previamente
elaborados pelas pesquisadoras, composto por questdes objetivas. A analise dos dados ocorreu
mediante a utilizacdo de regra de trés simples, para obtencédo dos percentuais de resposta e posterior

elaboracdo de Gréaficos para melhor visualizacdo dos resultados alcancados.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir da coleta dos dados encontram-se descritos nas Figuras de 1
aog.

De acordo com a Figura 1 evidencia-se que segundo 75% dos professores a equipe
pedagogica solicita que seja feita a contextualizacdo dos conteudos abordados para a realidade do
campo. Isso mostra a preocupacdo dos educadores em melhorar a qualidade do processo de ensino
e aprendizagem do aluno do campo e torna-lo mais atrativo. E deve-se destacar que para 100%
deles é extremamente importante trabalhar as questfes ambientais inseridas nos conteddos

curriculares.
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Figura 1 — Gréfico representativo do percentual de entrevistados que afirmaram que a equipe pedagdgica solicita que
seja feita a contextualizacdo dos conteudos para a realidade do campo.
Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)

Diante do exposto na Figura 2 verifica-se que segundo 87,5% dos participantes da pesquisa
os alunos do campo costumam participar durante as aulas com o conhecimento adquirido no seu
dia a dia. E destacam que esses comentarios/contribuicdes podem tornar a aprendizagem dos

demais alunos muito mais rica e significativa.

4 B Sériel; Sim; .. N
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Figura 2 — Gréfico representativo do percentual de entrevistados que afirmaram que os alunos do campo participam
durante as aulas com o conhecimento adquirido no seu dia a dia.
Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)
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A Figura 3 apresenta o resultado da opinido dos entrevistados sobre se 0s comentarios dos
alunos do campo sdo valorizados pelos alunos da zona urbana e ocorreu um empate, pois de acordo
com 50%, os alunos valorizam tais comentarios, ja para outros 50% essa valorizacdo ndo ocorre e
acaba sendo até motivo de brincadeiras dos demais colegas de turma. Diante disso, 0s professores
atuantes nas escolas do campo devem estar preparados para intermediar tais situacfes onde o
conhecimento empirico dos alunos residentes no campo sofra menosprezo, ou seja, alvo de
brincadeiras dos alunos “da cidade”, contribuindo assim para o combate ao preconceito e a

valorizacdo da diversidade cultural.

4 Sériel: Sim;, . B Sériel; Ndo; N

0
valorizados pelos alunos da z
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Figura 3 — Grafico representativo do percentual de entrevistados que afirmaram que os comentarios dos alunos do

campo sdo valorizados pelos alunos da zona urbana.
Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)

Na Figura 4 encontra-se descrito os resultados da opinido dos entrevistados sobre se 0s
alunos do campo sofrem preconceito dos alunos que moram na zona urbana e de acordo com 75%
deles, é nitido o preconceito e situacfes de menosprezo dos alunos urbanos sobre os do campo.
Esses dados evidenciam algo muito comum em nossa sociedade, o preconceito e discriminacao
vivenciados pelos povos do campo, porem deve-se ressaltar que cada dia mais eles tem procurado
demonstrar seu valor e sabedoria, buscando o aperfeicoamento profissional de modo a investir em

melhorias na sua propriedade e aumentar sua producéo agricola.
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Figura 4 — Gréfico representativo do percentual de entrevistados que afirmaram que os alunos do campo sofrem

preconceito dos alunos que moram na zona urbana.
Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)

Por meio da Figura 5 verifica-se que apenas um pequeno percentual (12,5%) dos

entrevistados afirmou que a aprendizagem dos alunos do campo é deficitaria em comparacdo com

os alunos da zona urbana. Esse resultado demonstra avangos na educagdo do campo nos ultimos

anos, pois o Estado esta ampliando as politicas publicas em prol da mesma e também os educadores

e equipe pedagdgica estdo empenhados em oportunizar uma educacéo de qualidade ao aluno do

campo.
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Figura 5 — Grafico representativo do percentual de entrevistados que afirmaram que a aprendizagem dos alunos do

campo é deficitaria em comparagdo com os alunos da zona urbana.
Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)
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Os resultados expostos pela Figura 6 evidenciam que segundo 75% dos entrevistados a
escola do campo onde atua promove acgdes de valorizacdo da diversidade cultural e isso revela a
preocupacdo dos envolvidos com a educacdo do campo em resgatar a cultura local e também

promover acOes de valorizacao da diversidade da cultura local.

(" B Sériel; Sim; - N
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Figura 6 — Gréfico representativo do percentual de entrevistados que afirmaram que a escola do campo onde atua

promove acdes de valorizacéo da diversidade cultural.
Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)

Na Figura 7 encontram-se descritos os resultados referentes a opinido dos entrevistados
sobre quais acdes sdo desenvolvidas na escola para incentivar a conscientizacdo ambiental, e
segundo 37,5% aulas contextualizadas sobre meio ambiente sdo frequentemente realizadas, de
acordo com 33% deles, as palestras também sdo realizadas na escola, 22% citaram as visitas
técnicas e 7,5% relatou as campanhas de combate a dengue. Todas essas a¢cdes mencionadas pelos
entrevistados demonstram a preocupacdo dos educadores em desenvolver acfes voltadas a

conscientizacdo ambiental.
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Figura 7 — Grafico representativo do percentual da opinido dos entrevistados sobre as acdes desenvolvidas na escola

para incentivar a conscientizagdo ambiental.
Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)

Os resultados demonstrados pela Figura 8 evidenciam que de acordo com 75% dos
entrevistados, o trabalho sobre Educacdo Ambiental desenvolvido na escola reflete nas acbes dos
alunos. Desse modo, é inegavel a necessidade de intensificar as acdes de Educacdo Ambiental
desenvolvidas na escola, pois a maioria dos professores perceberam um resultado positivo e real

dessas a¢des nas atitudes dos alunos, pois muitos demonstraram uma maior consciéncia ecoldgica.
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Figura 8 — Gréfico representativo do percentual de entrevistados que perceberam que o trabalho desenvolvido sobre
Educacdo Ambiental na escola reflete nas agdes do aluno.
Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)
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Na Figura 9 encontra-se descrito o resultado da avaliagdo dos professores sobre a educagéo
do campo. Para 37,5% deles ela € muito boa, e também segundo outros 37,5% ela é razoavel, ou
seja, a opinido deles esta dividida, e também se observa outro empate na opinido de 12,5% que
considera-a excelente e para outros 12,5%, esta é ruim. Desse modo, verifica-se a partir dos
resultados obtidos que segundo 75% ela varia entre razodvel e muito boa, ou seja, de maneira geral

ela é bem vista entre os participantes da pesquisa.
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Figura 9 — Gréfico representativo da avaliacdo da educacdo do campo na opinido dos entrevistados.

Fonte: (ANDRADE; SOUSA; TRINDADE, 2016)

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, vale destacar que a educacdo para os povos do campo ainda é
trabalhada a partir de um curriculo essencialmente urbano e, quase sempre deslocada das
necessidades e da realidade do campo. Pois, mesmo com a necessidade constante de inserir as
questdes ambientais nas diversas disciplinas, nem sempre isso € de fato trabalhado nas diversas
disciplinas, deixando as questfes ambientais de lado para que se consiga trabalhar com os demais
conteudos curriculares obrigatorios.

O foco da educagdo do campo é o desenvolvimento humano, ou seja, ela deve estar
articulada a um projeto politico e econdémico de desenvolvimento local e sustentavel, a partir da
perspectiva dos povos que nele vivem. E se verifica atualmente um maior empenho da equipe
pedagdgica da escola e professores em se articular os conteudos também com as questbes
ambientais, tdo intrinsecas no dia a dia desse aluno, pois quando o ambiente esta comprometido
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ele refletird na rotina desse aluno, até mesmo impedindo que ele se desloque com qualidade de sua
residéncia até a escola, por problemas com estradas esburacadas, erosao, causadas por chuvas em
excesso e/ou falta de cuidados com o solo.

Um desafio foi colocado a educacdo do campo: considerar a cultura dos povos do campo
em sua dimensdo empirica e fortalecer a educacdo escolar como processo de apropria¢do e
elaboragdo de novos conhecimentos e isso esta caminhando para se concretizar, pois apesar das
dificuldades encontradas vale lembrar que a escola do campo em questdo possui um diferencial,
que € o empenho e dedicacdo da equipe de trabalho, que da o maximo de si, para melhorar o
processo de ensino e de aprendizagem dos alunos. A escola busca sempre o contato e parceria com
0s pais dos alunos, o que torna a educacéo realmente um instrumento de melhoria da qualidade de
vida do aluno, ja que com a familia sempre presente e atuante, a escola se fortalece para instrui-lo

cada dia melhor e prepara-lo para ser um cidadao critico e participativo na sua vida em sociedade.
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O MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRAE A
LUTA PELA TERRA
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) no Brasil. Cabe registrar que as discussdes elencadas neste trabalho sao oriundas de revisdes
bibliogréficas, pesquisa documental. Os resultados alcancados apontaram que o Movimento dos
trabalhadores Rurais Sem Terra € um dos movimentos sociais de maior expressao social, contudo,
apesar dessa relevancia, muitos ndo conhecem o proposito deste movimento, resultando assim na
discriminacdo e marginalizacdo desses sujeitos sociais. Além disso, pode-se concluir que o
processo de reforma agraria no Brasil estd muito distante de ser empreendido.

Palavras-chave: Movimento. Sem Terra. Latifundiarios. Reforma Agréria.

Introducao

E de conhecimento geral que o Brasil retém uma grande extenséo territorial, no entanto, a
maioria destas areas rurais esta concentrada nas maos de poucos proprietarios, além disso, grande
parte dessas terras semelha-se a latifundios improdutivos, isso porque o Brasil apresenta uma das
estruturas fundiarias mais injustas do mundo. Dessa maneira, 0 presente trabalho tem como
propdsito versar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), contextualizando o
caminho trilhado pelos trabalhadores rurais até a consolidacdo do MST. Assim, serd explicado
como funciona o processo de desapropriagdo das terras para a reforma agraria, bem como, o

movimento é visualizado no interior da sociedade.
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Materiais, métodos, com as discussoes e resultados

As discussoes elencadas neste trabalho s&o oriundas de revisdes bibliogréficas e pesquisa
documental.

Primeiramente é importante situar que os sujeitos sociais que comportam o MST séo vitimas
de um processo de excluséo social — de ndo participacdo do processo de desenvolvimento do pais.

Vale ressaltar que entre os movimentos sociais rurais existentes, o mais significativo € o MST.

[...] Na atualidade, os principais movimentos do campo s&o: 0 MST- Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, a Via Campesina (se¢éo Brasil), 0 MAB-
Movimento dos Atingidos pelas Barragens, o MMC - Movimento das Mulheres
Camponesas, 0 MPA - Movimento dos Pequenos Agricultores, a Conag -
Confederacéo dos Trabalhadores Agricultura, o MMTR- Movimento de Mulheres
Trabalhadoras Rurais, a Resab- Rede de Educacdo do Semiarido Brasileiro, a CPT
- Comisséo Pastoral da Terra e os sindicatos dos trabalhadores rurais vinculados
a Contag. (GOHN, 2010, p. 143).

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), segundo Montand; Duriguetto
(2011, p. 276) “[...] ¢ o movimento social de maior expressdo na realidade brasileira e um dos de
maior relevancia na América Latina”. O MST ¢ resultado de uma questao agraria que ¢ estrutural
e histérica no Brasil. Sua origem e trajetéria sdo formadas por muitos acontecimentos de disputa e
ocupacdo de terras que se intensificaram, sobretudo a partir do final da década de 1970,
peculiarmente na regido Centro-Sul do Pais e, aos poucos se expandiu por todo Brasil (CALDART,
2001).

A trajetdria historica do MST pode ser interpretada como sendo um processo de
formacdo de sem terra brasileira, na constituicdo especifica do sujeito sem terra:
de trabalhador sem (a) terra a membro de uma organizacéo social de luta pela
reforma agraria, a lutador do povo, no sentido de que preocupado com questdes
que dizem respeito ao futuro do pais, e ao destino histdérico do povo brasileiro.
(CALDART, 2001, p. 85)

O principal fator que alavancou a luta pela terra, desenvolvida pelo MST foi o0 modelo de
desenvolvimento capitalista adotado durante o regime autocratico burgués, que dentre as suas
finalidades objetivava a concentracdo da propriedade privada da terra e a implantagdo de um novo
modelo de desenvolvimento da agricultura, mais moderno, voltado para ampliacdo do grande
capital. Esse modelo provocou transformac6es na agricultura, acendendo a exclusao, desemprego
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e a migracao dos camponeses para as cidades. Conforme apresenta Strazzacappa (2006, p. 49) “[...]
0 processo de modernizagdo do campo, mesmo entre 0s pequenos agricultores, com a utilizagdo de
modernos equipamentos, mecanizacdo e utilizacdo de tecnologia de ponta, vai acarretar uma

natural exclusdo dos trabalhadores”.

Nos ultimos 20 anos, o capitalismo se desenvolveu mais rapidamente no campo e
expulsou os trabalhadores da terra obrigando os agricultores a vender ou entregar
a terra para 0s bancos ou para os ricos fazendeiros e ir procurar emprego na cidade.
Ou entdo ficar na roga, mas trabalhando nas terras dos outros. (BETTO, 1986, p.
41-42).

O autor esclarece ainda que a migragdo dos camponeses para 0s centros urbanos denotou

um enorme aumento populacional nestes centros, isso por que:

Para ter uma ideia mais clara, de 1970 até 1980, cerca de um milhdo de pequenas
propriedades deixaram de existir e de 1960 até 1980 a populacdo da cidade que
era de 32,2 milhdes, passou para 82,2 milhGes de pessoas, iSS0O € a mesma coisa
que dizer que em 20 anos a populagéo da cidade cresceu 156%. (BETTO, 1986,
p. 42).

Diante dessa realidade os camponeses que foram para cidades depararam com uma
realidade que ndo estavam habituados - desemprego, contratos de trabalhos temporarios e,
sobretudo trabalhos realizados como forma de diérias, isso porque nas cidades ndo havia empregos
suficientes para atender essa nova populacdo. Mas, por outro lado, houve camponeses que
permaneceram no campo, buscando formas de luta pela terra (MONTANO; DURIGUETTO, 2011
apud STEDILE; FERNANDES, 1999).

O MST comeca a se constituir no final dos anos 70, quando camponeses sem-terra
resistem as propostas governamentais de colonizacdo e reforma agréria, na
verdade, apenas de colonizagdo uma vez que ndo tinha a intencdo de mudar a
estrutura fundiaria do pais. O momento era marcado pela efervescéncia dos
conflitos iniciados no pré-golpe civil militar, que se estenderam pelo regime
ditatorial, instalado no pais, em abril de 1964. Nesse contexto, vérias lutas
localizadas anunciavam o surgimento de um novo movimento de luta pela terra
no Brasil. (BALDI; ORSO, 2013, p. 276).

Em virtude dos fatos mencionados, o golpe militar foi uma estratégia para impulsionar o
desenvolvimento do capital, por isso varios autores vao indagar esse periodo de regime autocratico
burgués. Deste modo, até o final de 1970 o governo respondeu de forma ineficiente a luta pela

reforma agréria, uma vez que, 0 momento era voltado tdo somente para ampliacdo e preservacdo
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do grande capital. “Isso tudo tem uma das causas na politica agricola do governo que facilitou para
0s ricos a concentracdo ainda maior da terra em suas maos” (BETTO, 1986, p. 42).

Diante disso, as pressoes das popula¢des, demandando uma reforma na estrutura fundiaria
eram contra os principios do grande capital, pois embargava o seu desenvolvimento, desta forma,
essas reivindicagbes como destaca (STRAZZACAPPA, 2006) foram todas reprimidas ou
discriminadas. Betto (1986, p. 42) acrescentara ainda que “[...] os trabalhadores que tentaram

resistir, foram espancados € mortos pelo exército ou pelos proprios fazendeiros”.

Como reflexo desse contexto econdmico-modernizacdo e concentragdo fundiaria
— os conflitos agrarios se multiplicaram, principalmente nos estados de Sdo Paulo
e no Sul do pais, onde surgiu 0 embrido do Movimento dos Sem Terra. Essas lutas
foram impulsionadas principalmente pela acdo pastoral dos cristdos ligados a
Teologia da Libertacdo, por meio do protagonismo da Comisséo Pastoral da Terra
(CPT, criada em 1975 e vinculada a CNBB, Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil, pelo apoio dos partidos politicos de esquerda, principalmente o PT, e pelos
novos sindicalismos em ascensdo CUT).Mas esse processo organizativo também
remonta ao conjunto de experiéncias organizativas acumuladas pelos
trabalhadores rurais nas décadas que procederam ao golpe de 1964, como a
experiéncias das Ligas Camponesas e da Unido dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas do Brasil (Ultabss). (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 277).

Levando- se em conta o desinteresse do governo em resolver a questao das terras, pois até
entdo o0 mesmo nada havia feito em favor dos trabalhadores rurais, os trabalhadores sem terra foram
apreendendo que se eles ndo fossem a luta, eles ndo arrancariam resultados concretos do governo.
“[...] sem luta, a terra ndo vem! Ficar de Bracgos cruzados ¢ dar chance para que os ricos fiquem
cada vez mais ricos” (BETTO, 1986, p. 108).

Sdo de conhecimento geral que as principais formas de atuacdo do MST sdo invasdes das
propriedades, ou seja, utiliza do artificio da ocupacao de latifundios para reivindicar seus direitos,
essa forma de reivindicacéo foi utilizada desde o inicio das lutas dos trabalhadores sem terra.

Sendo assim, as familias dos trabalhadores rurais comegaram a ocupar terras; principiou-se
entdo, uma intensa luta pela resisténcia da terra em diferentes Estados como: no Rio Grande do
Sul, Parana, Sdo Paulo, Mato Grosso do Sul. “Em 1979, houve as lutas das fazendas Macali e
Brilhante [...] no Rio Grande do Sul. No Paran4, a luta dos agricultores que perderam a terra com
a construcdo da Barragem Itaipu”? (BETTO, 1986, p. 42).

Dado o exposto, 0 embrido do MST se estendeu na regido Centro Sul do Pais, no Rio Grande

do Sul e aos poucos se expandiu por todo Brasil. No final da década de 1970, ocupac6es efetivadas

2% Para a construgdo da Usina Itaipu no Parand, varias familias lidaram com a desapropriagdo de suas terras para

consolidar a construcdo desta usina, isso gerou muita revolta dessas familias que acabaram entrando em embate com
o governo federal em busca de um recenciamento, para conseguir novas terras (STRAZZACAPPA, 2006).
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no Rio Grande do Sul, Santa Catarina juntamente com os conflitos no Parana se vincularam para
lutar em prol de uma reforma agraria eficiente (STRAZZACAPPA, 2006).

Em 1981 surgiu o acampamento da Encruzilhada Natalino no sul do pais, esse
acampamento, segundo Betto (1986, p.43) “[...] mexeu com a opinido publica nacional,
estimulando todos os trabalhadores sem terra do Brasil a lutarem pela terra”. A partir do
acampamento da Encruzilhada Natalino, em passo acelerado, essas lutas se alastraram por todos
Estados - as familias de trabalhadores sem terra passaram a se organizarem para reivindicar o
direito a terra. Foi a partir de entdo, como destacam Montand e Duriguetto (2011, p. 277) que “[...]
trabalhadoras e trabalhadores rurais envolvidos nas lutas nos diferentes estados, sindicalistas e

agentes pastorais comegaram a articular suas reivindicagoes [...]".

Dessas lutas no sul do pais, bastante isoladas, nasceu a necessidade dos
trabalhadores sem terra se conhecerem, se articularem e discutirem suas
experiéncias concretas. Comegou entdo a articulacdo dentro dos Sindicatos dos
Trabalhadores Rurais, de onde nasceu a ideia de juntar todos os interessados e
criar o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra. (BETTO, 1986, p. 43).

Inicia-se assim uma imensa articulagdo, através de reunides e encontros. Em 1982
desenvolveu- se no Estado do Parand, o primeiro encontro de trabalhadores sem terra da regido Sul
do Pais, envolvendo assim SP, SC, RS, PR. No mesmo ano ocorreu o primeiro encontro de &mbito
nacional em Goiania, neste encontro estiveram presentes 16 Estados. No ano posterior, em Chapecé
foi criada a Comissdo Regional Provisoria, formada por dois agricultores de cada Estado, a cada
trés meses essa comisséo se reuniam (BETTO, 1986).

Foi a partir destas articulagdes que em 1984, na cidade de Cascavel no Estado do Parana
que principiou a inauguracéo oficial do MST, através do 1° Encontro Nacional do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra®*. Pode-se afirmar entdo que o MST teve sua gestacdo no periodo
de 1979 e 1984, e se constituiu formalmente em 1984, coincidindo com o derradeiro fim ditatorial
e abertura politica (BALDI; ORSO, 2013). Esse encontro se materializou em resultado de uma
ampla articulagdo entre trabalhadores rurais nos diferentes Estados, que se organizaram para

reivindicar o direito a terra.

Neste encontro, foram definidos alguns principios basicos e os objetivos gerais do
movimento, tais como: a terra deve estar nas maos de quem nela trabalha;
organizacéo dos trabalhadores na base; lutar por uma sociedade sem explorador e
nem explorados; ser um movimento de massa autbnomo dentro do movimento
sindical para conquistar a reforma agraria; estimular a participacdo dos

30 “No 1° Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, os participantes das ocupacdes de terras deram
nome e articulacéo propria ao Movimento-MST”. (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 277).
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trabalhadores rurais no sindicato e no partido politico; dedicar-se a formacéo de
liderancas e construir uma direcéo politica dos trabalhadores e, por fim, articular
os trabalhadores da cidade. (BALDI; ORSO, 2013, p. 03).

O MST esta disseminado em 24 Estados no Brasil, e se estrutura com os mesmos objetivos
deliberados nesse encontro em 1984 e certificados no | Congresso Nacional realizado em Curitiba,
em 1985,no Parand: Lutar pela Terra, pela reforma agraria e pela construcdo de uma sociedade

mais justa, sem explorados e nem exploradores (CALDAR, 2001).

Através de muitas lutas nos Estados e ocupagdes de latifundios, 0 Movimento foi
firmando e ganhando espagos cada vez mais, até que em janeiro de 1985, na
cidade de Curitiba, no Parana, aconteceu o primeiro grande Congresso Nacional
dos trabalhadores Rurais Sem Terra, com a participacdo de 1.500 delegados de
todos Estados do Brasil, onde foi estruturada a Coordenacdo Nacional, composta
por 2 representantes de cada um dos 12 estados onde o movimento estava
organizado ( RS, SC, SP, PR, MS, MG, BA, SE, ES, RJ, RO, MA). (BETTO,
1986, p. 42- 43).

Dado o exposto, foi a partir deste congresso, conforme apresenta BALDI; ORSO (2013)
que, “[...] o movimento passou a defender uma reforma agraria sob o controle dos trabalhadores; a
desapropriacdo de todas as propriedades com mais de 500 hectares; a expropriacdo das terras
multinacionais; a extingao do Estatuto da Terra e a criagdo de novas leis” (BALDI; ORSO, 2013,
p. 03).

A partir da instituicdo oficial do MST esse movimento difundiu em todo o territério
brasileiro suas acdes em oposicdo ao capital, uma vez que, o alvo do MST ¢ a reforma agréaria e
consequentemente acabar com a propriedade privada. Assim, esse movimento para fundamentar
suas proposicoes e atuacoes, baseia-se nas teorias marxistas (Marx e Engels). Essas teorias segundo
Strazzacappa (2006, p.51) “previam sociedades nas quais ndo existiriam classes diferenciadas por

razdes econdmicas”.

Vocés se horrorizam com o fato de que queremos abolir a propriedade privada.
No entanto, a propriedade privada foi abolida para nove décimos dos integrantes
de sua sociedade; ela existe para vocés exatamente porque para nove décimos ela
ndo existe. Vocés os acusam de querer suprimir a propriedade cuja premissa é
privar de propriedade a imensa maioria da sociedade. Vocés nos acusam, em
resumo, de querer acabar, com a sua propriedade. De fato, é isso que queremos.
(BALDI; ORSO, 2013 apud MARX; ENGELS, 1998, p. 23).

Por outro lado, muitos indagam que ao analisar os objetivos do MST ¢é possivel evidenciar
a controversa existente, tendo em vista que, em uma face ele defende mudancas sociais, lutando

pela democracia, pela igualdade e versus a excluséo, e em outra, reivindica 0 acesso a terra, ou
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seja, a propriedade privada. Contudo, no que tange a propriedade privada, o MST luta sim pelo
direito a terra, mas a sua proposicao é o fim da propriedade privada e consequentemente acabar
com a contradicdo de classe. Assim ele defende a igualdade de acesso, ou seja, defende que seus
direitos sociais sejam 0s mesmos que o0s dos capitais. Além disso, esse movimento acrescenta que
a terra na sociedade capitalista ndo significa producédo de alimentos, mas disseminacéo de poder e

competigéo.

O MST ¢é um ator politico porque atribui qualidade aos interesses sociais que
compdem suas bases ao inseri-los num plano que vai além da luta pelo acesso a
terra, que é a luta pela democracia, pela igualdade, contra a exclusdo. Ele se
formulou ao redor de uma identidade- ser sem-terra e luta para alterar a qualidade
desta identidade passando a seu um com terra. Mas ao buscar esta reversao atinge
eixos centrais nas relacdes capitalistas que é a propriedade. O grande problema é
que ele quer ser um com- terra, um “igual”, sem passar pelo funil divisorio que é
a compra. Quer o acesso a terra pela posse com direitos iguais aos que detém a
sua propriedade e com isto ele perturba a l6gica e a ordem das relacdes
demarcadas na sociedade. Por isto ele é um agente de tensdo continua- tem uma
face inovadora e perturbadora da ordem vigente. (GOHN, 2010, p. 145).

Em virtude dos fatos mencionados, fica claro que desde a sua fundacdo o MST compartilha
do processo politico de transformacdo do pais, e que seu eixo central € a luta pela reforma agraria,
contudo ele ndo se limita em lutar somente pela terra. Esse movimento luta pela constituicdo de
uma nova sociedade igualitaria e socialista (MONTANO; DURIGUETTO, 2011).

Sd0 sujeitos sociais que participam ativamente da luta de classes, contestando essa
sociedade altamente desigual e excludente, colocando em questéo o carater da sociedade capitalista
atual e a cultura determinada e consolidada por ela. (CALDART, 2001). Assim Montand;
Durigueto (2011, p. 279) esclarecem ainda que “[...] é negavel o potencial de confronto do
Movimento com o capitalismo, por apresentar propostas de desenvolvimento e praticas de atuacéo

e de organizagao questionadoras do modelo vigente”.

Os sem-terra do MST estdo sendo sujeitos de um movimento que acaba pondo em
questdo o modo de ser da sociedade capitalista atual e a cultura produzida e
consolidada por ela. Fazem isto ndo porque professem ideias revolucionérias, nem
porque este seja 0 contetdo de cada uma de suas a¢Ges tomadas em si mesmas.
Contestam a ordem social pelo conjunto(contraditério) do que fazem nas
ocupacdes, Nos acampamentos, nos assentamentos, nas marchas, na educagédo de
suas criangas, jovens e adultos; pelo jeito de ser de sua coletividade, que projeta
valores que ndo s&o os mesmos cultivados pelo formato da sociedade atual; fazem
isto, sobretudo, pelo processo de humanizacdo que representam, e pelos novos
sujeitos que comp8em em cena na histéria do pais. (CALDART, 2001, p. 04).
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E importante ressaltar que o MST vem contraindo outros aspectos, isso no que se refere a
sua formacéo. No inicio os sujeitos que constituiu 0 MST, foram os agricultores que perderam as
suas terras ou seus empregos rurais, em razdo do processo de modernizacdo do campo, porém, esse
movimento difundiu-se em meio a sociedade e nessa direcdo 0 movimento também acabou
abrangendo em suas lutas outros sujeitos, sem nenhuma transagcdo com a terra e com a vida rural,
como apresenta Strazzacappa (2006, p. 51) “[...] desempregados da indUstria e comércio, boias-
frias, agricultores fracassados, favelados, pessoas sem tradicao agricola e comerciarios falidos™.

“As articulacdes do MST com as demandas e lutas urbanas vém criando possibilidade de
uma compreensédo da luta de classes em sua totalidade, o que pode fortalecer a construgdo de uma
resisténcia e agdes contra- hegemonica ao capital” (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 280).
Com a incorporacao de novos sujeitos, logo novas demandas foram anexadas neste movimento,
assim Strazzacappa (2006, p. 109) explica que “[...] tendo se transformado num abrigo de
deserdados 0 MST ndo luta apenas por terra. Seus seguidores, familias desenraizadas, querem casa,

terra, emprego ou qualquer coisa que lhe de seguranca”.

E nessa direcdo que o Movimento também incorporou em suas lutas os
trabalhadores excluidos da cidade e do meio rural. E um exemplo dessa
articulacédo a relacdo com 0s movimentos sociais urbanos, como o0 Movimento dos
Trabalhadores Sem Teto (MTST) e Movimento dos Trabalhadores
Desempregados. (MTD) (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 280).

Além disso, vale destacar que, 0 MST como ja expresso no decorrer do texto é um dos
movimentos sociais de maior expressao entre a sociedade, essa conotacdo em grande parte decorre
porque, 0 MST alterou a I6gica de reivindicacdo da classe trabalhadora, incorporou costumes e
comportamentos, antes as exigéncias se pautavam em melhorias nas condi¢6es de emprego, salario,
reducdo da jornada de trabalho, entre outras, mas conforme o MST foi se materializando em meio
a sociedade, novas formata¢Ges assumiram as reivindicacdes, isso também equivale pelo fato das
transformacdes ocorridas no interior da sociedade, tendo em vista que, esse movimento segue as

mudancas das conjunturas politica e econémicas.

Existe, entretanto, um ponto fundamental no MST. Trata-se do Fato de ele ter
mudado a pauta de reivindicacGes dos trabalhadores brasileiros, criando algo mais
adequado ao mundo globalizado que vivemos. As reivindicacOes classicas dos
trabalhadores desde o século XIX diziam respeito a salarios e jornadas de
trabalno. O MST introduziu uma nova agenda a pauta j& tradicional dos
trabalhadores rurais (de acesso a terra para nela morar e produzir) composta por
trés novas reivindicagOes: acesso aos crédito numa politica de democratizagdo da
propriedade, apoio técnico aos assentamentos, e organizagcdo do trabalho em
cooperativas de producdo. As duas reivindicagdes iniciais (terra e moradia) séo
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classicas na luta das camadas populares. Mas as trés ultimas (crédito, suporte
tecnoldgico e trabalho cooperado) sdo atuais, modernas, pois buscam saidas para
0 emprego no meio rural, na producdo de géneros de primeira necessidade que
podem minorar o problema da fome no pais, com baixo custo econdémico e
perspectiva de melhoria na produtividade a média e longo prazo. Além disso, o
acesso ao crédito incide sobre um setor crucial do capitalismo contemporaneo que
é o sistema financeiro. (GOHN, 2010, p. 147).

Verifica- se em meio a sociedade que a conduta do MST é reprovada, pela ocorréncia das
ocupacdes ilegais, conflitos com as autoridades e com a lei e principalmente pelo fato do
movimento tentar desestruturar a ordem vigente estabelecida. Muitas pessoas sdo a favor de uma
reforma agraria, mas desde que esta seja desenvolvida de forma passiva, sem violéncia e agressao.
A autora Strazzacappa (2006, p. 53) destaca que “[...] os brasileiros consideram o direito a
propriedade essencial para o pais e classificam o0 MST como um movimento muito violento, mais
preocupado com os resultados sociais de suas agdes”.

Contudo, muitos ndo tém conhecimento que as ocupac6es desenvolvidas pelo MST sdo uma
das formas de reivindicacao desse movimento, além disso, o MST “[...] alegam também que invadir
n&o é roubar a fazenda. E apenas um jeito de obrigar o governo a tornar aquela fazenda disponivel
para a reforma agraria, ou porque a terra estd improdutiva ou porque ¢ devoluta”
(STRAZZACAPPA, 2006, p. 53).

E fundamental que as pessoas entendam que o MST luta por uma reforma agréria, que néo
sdo sujeitos “hipocritas” que ocupam propriedades conforme o seu interesse. Ocupam somente
grandes latifandios improdutivos, que ndo estdo cumprindo com sua funcéo social. Durante meses
esses sujeitos ficam acampados sob uma tenda de lona preta, sem nenhuma comodidade, a espera
de uma resposta dada pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria-INCRA.

Além disso, as pessoas marginalizam esse movimento, mas se quer sabem fazer a
diferenciacédo entre familias acampadas e familias assentadas, para as pessoas esses sujeitos sociais
sdo todos “sem terra” e “ladrdes de terra”. Dessa forma, ¢ importante explicar como funciona o

processo de aquisicdo das terras para a reforma agraria.

Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de reforma agréria,
o imdvel rural que ndo esteja cumprindo sua funcéo social, mediante prévia e justa
indenizacdo em titulos da divida agraria, com clausula de preservacgdo do valor
real, resgataveis no prazo de até vinte anos, a partir do segundo ano de sua
emissao, e cuja utilizacdo sera definida em lei. (BRASIL, 1988, s/p).

Dado o exposto, 0 processo de desapropriacdo das terras para a realizacdo da reforma

agraria ¢ realizada pelo Estado, que compra ou desapropria grandes latifindios que ndo estdo
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exercendo a sua funcdo social. Assim, a aquisi¢cdo das terras para a reforma agraria se executa por
meio de pesquisas cartoriais e locais, cabendo ao INCRA analisar as determinadas terras e se caso
essas terras forem improdutivas é concedido o direito aos sem- terra, mas se caso ao contrario, as
terras forem produtivas é expedida uma ordem judicial de reintegracao de posse (INCRA, 2016).
Além disso, o proprio movimento que indica as fazendas comodas para apropriacdes, ou seja,
indica &reas previstas para a desapropriacdo (INCRA, 2016).

Para avaliar se as terras sdo improdutivas ou ndo, o INCRA usa dois indicadores, o Grau de
Eficiéncia da Exploracdo (GEE) e o Grau de Utilizacdo da Terra (GUT), esses indicadores
examinam o grau de exploracdo da terra exigido. Pois para terra ser considerada produtiva, €
necessario que 0s recursos naturais da terra sejam adequadamente utilizados, pautados na
preservacdo do meio ambiente, empregando a forca de trabalho segundo situado em lei,

desenvolvendo uma agricultura sustentavel, entre outros (INCRA, 2016).

Cada Superintendéncia do INCRA estabelece as regides prioritarias para obtengéo
de terras de acordo com alguns critérios pré- estabelecidos (Portaria
MDA/INCRA n°06/2014), tais como maior propor¢do de familias do campo em
situacdo de extrema pobreza, areas com maior concentracdo fundiaria e existéncia
de outras agbes do Poder Publico para melhorias das condi¢fes sociais e
econdmicas sociais. (INCRA, 2016, s/p).

Entdo, apés a verificacdo, se caso as terras forem improdutivas o Estado realiza a
desapropriacdo, porém, o proprietario recebe uma indenizacdo pelas terras. Apos a desapropriacdo
é criado o assentamento®!, em seguida é iniciado o processo de instalacdo das familias. Os lotes séo
sorteados pelo INCRA, lembrando que, cada uma dessas unidades® (lotes) é entregue para uma
familia que ndo apresenta condicdo econémica para adquirir um imdvel rural de outra forma
(INCRA, 2016).

Quando os beneficiarios recebem o lote, eles assinam com a autarquia um contrato de
concessao de uso (CCU), e enquanto a escritura do lote ndo for disponibilizada, os assentados e a

devida terra estardo ligados ao INCRA. A medida que, a escritura ndo for obtida pela familia, a

31«0 assentamento rural é um conjunto de unidades agricolas independentes entre si, instaladas pelo INCRA onde
originalmente existia um imével rural que pertencia a um Unico proprietario (INCRA, 2016). Assentamento é a
denominacdo genérica de uma area onde estéo estabelecidas pessoas que se beneficiaram com a reforma agraria, em
terras desapropriadas pelo Estado. Nao ha numero definido de pessoas num assentamento, pois num unico local podem
ser instaladas centenas de familias, dependendo da area disponivel. Podem ser em carater provisorio ou definitivo. O
assentamento definitivo s6 se configura com a concessio do certificado de propriedade”. (STRAZZACAPPA, 2006,
p. 47).

%2 A quantidade de lotes num assentamento depende da capacidade da terra de comportar e sustentar familias
assentadas. O tamanho e a localizacdo de cada lote é determinado pela geografia do terreno e pelas condigdes

produtivas que o local oferece (INCRA, 2016).
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mesma, ndo podera vender, alugar, arrendar ou doar o lote. Ademais as familias que recebem o lote
devem residir no local e desenvolver a agricultura familiar (INCRA, 2016).

Em face a essa realidade, ndo basta apenas assentar as familias € necessario garantir
seguranca e condicdes minimas para o desenvolvimento da agricultura familiar, através de

créditos, assisténcia técnica e infraestruturas.

Uma reforma agraria eficiente deve gerar empregos no campo, incentivando a
agricultura familiar nos minifandios, que hoje empregam 77% da mao- de- obra
do meio rural, produzindo os principais alimentos que abastecem a mesa dos
brasileiros. A agricultura familiar sustentavel é aquela que deve garantir a
seguranca alimentar, aumentando a producédo de alimentos e melhorando a renda
de quem vive no campo. Deve também preservar o0 meio ambiente, promovendo
o equilibrio na ocupacéo do territério nacional. E o pequeno agricultor fazendo a
diferenca. (ZTRAZZACAPPA, 2006, p. 17).

Levando- se em conta 0 que foi mencionado, embora o0 MST tenha alcangado algumas
conquistas, a promocdo da reforma agraria no Brasil estd muito longe de ser alcangada, uma vez
que, varias propostas sdo elaboradas, mas poucas sdo efetivadas, isso por que “o governo para

conter as invasdes dos sem-terra, faz as mais diversas propostas, nem sempre cumpridas”

(STRAZZACAPPA, 2006, p. 53).

A concentracdo excessiva de terra e de renda nas méos de poucos brasileiros é
uma realidade incontestavel e inaceitavel. Conforme dados obtidos pelo Incra,
apenas 1% dos proprietarios rurais sdo donos de 46% das terras no campo, isto €,
praticamente da metade. E mais: segundo dados fornecidos por institutos de
pesquisa, nosso pais tem 500 milhGes de hectares de terras produtivas. Entretanto,
apenas 80 milhdes deles estdo produzindo, incluindo as grandes areas em
descanso, num sistema de rotatividade de terras (enquanto se planta num lote, o
outro descansa). Os 420 milhdes de hectares restantes estdo ociosos, abandonados.
(STRAZZACAPPA, 2006, p. 52).

Por isso, 0 movimento ultrapassa os limites das autoridades e da lei, muitas vezes com
atitudes violentas e agressivas pressionando 0 governo a prosseguir com a implantacdo dos
assentamentos. “[...] Essas a¢des tém levado a seguidores enfrentamentos com os Orgdos de
repressao estatais (em conluio com os interesses da grande propriedade latifundiaria) e milicias
paraestatais, comandas por latifundiarios” (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p. 279).

Outro fator existente que contrapde a implantacdo da reforma agraria é o proprio governo,

tendo em vista que, ele também faz parte da elite latifundiaria:

[...] segundo o MST, o governo ndo quer realmente executar a reforma agraria no
ritmo e na abrangéncia exigidos pelo movimento porque o proprio o governo
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representa as elites latifundiérias, sendo dono de muitas terras. Por isso, 0 MST
pressiona o governo, exigindo a reforma agraria. E o modo de pressionar é p6r em
pratica o seu temivel slogan: “ocupar, resistir e produzir”. (STRAZZACAPPA,
2006, p. 52).

Ainda convém esclarecer que o MST para publicitar a suas demandas e “[...] realocar o
tema da reforma agraria na pauta de discussdo da sociedade e do Estado brasileiro” (MONTANO;
DURIGUETTO, 2011, p. 279), agem por meio de caminhadas, lutando pelos seus direitos como
Marcha Nacional pela Reforma Agréaria e pelo Emprego, promovem passeatas reunindo todos os

sem-terra do pais, como destaca Strazzacappa (2006).

O MST passou a mobilizar a opinido publica nacional e internacional com
marchas pelo pais inteiro e palavras de ordem, tais como “ocupagdo ¢ a Unica

% C¢

solugd@o”, “ ocupar, resistir, produzir”,  marcha nacional por emprego, justi¢a ¢
reforma agraria” e “por um Brasil sem latifundio”. (STRAZZACAPPA, 2006, p.
11).

A midia também foi um dos percursores da divulgacao deste movimento, contudo a relacdo
do MST com a imprensa tem se apresentado de forma controversa. No inicio de constituicdo do
MST a imprensa foi de fundamental importancia para explanar esta luta- a imprensa foi uma tatica
de exposicdo ( STRAZZACAPPA, 2006).

No comecgo 0 MST perpetrava um comunicado antecipado a imprensa para que ela noticia-
se as devidas ocupacdes, porém, logo que as ocupacdes incidiram diariamente as manchetes essas
divulgacoes retrataram de forma negativa esse movimento. Trocaram-se a face deste movimento,
colocando-0 como sujeitos criminosos, agressivos, com praticas ilegais. Abandonaram o real
pretexto deste movimento, apresentando como sujeitos “insignificantes” e violentos

(STRAZZACAPPA, 2006).

[...] @ medida que elas passaram a ocupar as manchetes diarias, a exposicdo
excessiva passou a ter efeitos negativos. E o MST passou a ser utilizado, pela
midia, como elemento de geracdo do medo e da inseguranca junto a opinido
publica. Neste século, a criminalizacdo de suas a¢fes tem sido a tonica da grande
midia nacional. (GOHN, 2010, p. 147).

Mas, no que se refere a repressdo violenta, comandada por latifundiarios e 6rgaos estatais

a midia pouco apresenta, uma vez que, ela busca apenas visibilizar as ocupacdes ilegais do MST,

mas os confrontos travados pelos trabalhadores sem terra juntamente com as policias e “jaguncos”

dos latifundidrios a midia ndo retrata nos noticiarios da televisdo, varios assassinatos foram
cometidos em meio a essas lutas, e 0s assassinos ainda permanecem impunes.
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Dois acontecimentos reveladores dessa repressdo foram marcantes: 0s
assassinatos de trabalhadores rurais ocorridos em Rondonia, em 1995, conhecidos
como o Massacre de Corumbiara e, em abril de 1996, em Eldorado dos Carajas
(PA), em que dezenove sem terra sdo chacinados pela policia militar. Os
assassinos ainda continuam impunes. (MONTANO; DURIGUETTO, 2011, p.
279).

Em consequéncia disso, o Dia Internacional da Reforma Agraria é solenizado no dia 17 de

abril, em decorréncia deste terrivel massacre em Eldorado dos Carajas (PA) em 1996.

[...] Nesse dia, é comum ocorrerem manifestagdes por melhores condi¢des de vida
aos sem- terra, em varias capitais do Brasil. Na Alemanha, o dia 17 de abril de
1998 foi comemorado junto com as Organizagdes Internacionais de Agricultores
e de Direitos Humanos, que lancaram em Bonn uma campanha mundial pela
reforma agraria no Brasil. O embaixador brasileiro naquele pais recebeu uma
peticdo internacional por pdo, terra e liberdade. (STRAZZACAPPA, 2006, p.
110).

Diante da conjuntura nacional no Brasil, com indicios de persegui¢fes aos movimentos
sociais e liderancas do campo e das cidades, trazermos a tona dias especificos com discussfes e
andlises do que historicamente tem sido praticado contra os direitos humanos, contribui para ndo
se esquecer as acOes arbitrarias dos poderes executivos, legislativo e judiciario contra 0s povos e

suas liderancas.

Concluséo

Levando em consideragdo os aspectos observados, pode-se concluir que o processo de
reforma agraria no Brasil é lento e enfrenta varias barreiras, embora o MST tenha conquistado
algumas redistribuicdes de terras, a luta pela efetivacdo completa da reforma agraria é ainda uma
luta em curso, ja que é necessario um novo modelo de reforma agréaria, que seja capaz de alterar a
estrutura fundiaria do pais. Atualmente existem no Brasil 9.337 assentamentos, com cerca de
977.005 familias assentadas conforme dados do INCRA (2016), contudo verifica-se que o Estado
cessou a distribuicdo de terras nos ultimos anos, provocando justamente mais conflitos pela
inexisténcia de uma reforma agraria.

Além disso, ndo basta apenas distribuir terras, € necessario que 0s novos proprietarios
tenham condicéo de desenvolver a agricultura familiar, ndo basta oferecer apenas o assentamento,
é preciso ofertar uma assisténcia técnica, ou seja, uma infraestrutura capaz de proporcionar uma
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eficiente atividade agricola a esses assentados, pois sdo esses pequenos agricultores que estéo
provindos os principais produtos que recheia as alimentacdes da populagéo brasileira, pois 0s
grandes latifundiarios s6 tém em vista a exportacdo de alimentos. “De todas as familias assentadas,
88,3% ndo tiveram acesso a luz elétrica; 9,2% ndo tiveram abastecimento de agua de redes
publicas; 52,7% ndo tiveram nenhum tipo de assisténcia técnica e 81,3% ndo tiveram acesso a
estradas de boa qualidade” (STRAZZACAPPA, 2006, p. 47).

Devemos entender que, o processo de reforma agréaria é de extrema importancia, pois este
propicia terra para a populacdo trabalhar, aumentando a producdo agricola, reduzindo as
desigualdades sociais e a democratizagdo da estrutura fundiaria, etc. Todavia é fundamental
publicitar e politizar o tema da questdo agraria no Brasil para que alguns paradigmas e preconceitos
sejam superados, tendo em vista que, apesar do MST ser um movimento de maior expressao social,
muitos ndo conhecem o proposito deste movimento, resultando assim na discriminacdo e
marginalizacdo desses sujeitos sociais.

E fundamental que as pessoas entendam que o MST ocupa grandes latifindios
improdutivos, que ndo estdo cumprindo com sua funcdo social. Além disso, esse movimento
diferente dos outros possui um carater popular e politico, cuja luta ndo se sujeita apenas ao campo,

mas também pela luta de classe.
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PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
(PNAIC) JUNTO A EDUCACAO PARA OS POVOS DO CAMPO

Cintia de Souza Adelino®

Elias Canuto Brand&o®

Resumo: A intencdo deste artigo é discutir o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) junto a educacdo para os povos do campo, destacando seus objetivos presentes nos
cadernos de formacdo continuada de professores. Utilizamos a revisdo bibliogréfica de autores
como Caldart (2008), Fernandes (2006), entre outros, por apresentarem pesquisas que contribuem
com a analise da proposta, assim como também a sites governamentais para a realizacdo dos
estudos relacionados ao referido programa. O texto foi dividido em quatro partes, a primeira
apresenta o surgimento do programa; na segunda parte, questdes sobre a proposta do PNAIC junto
a educacdo para os povos do campo; na terceira parte, a discussao dos objetivos dos cadernos para
educacdo dos povos do campo; e, na quarta parte, algumas consideracdes e reflexdes sobre o
referido programa.

Palavras-chave: PNAIC. Educacdo do campo. Politicas publicas.

Apresentacao

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)% inicia-se no ano de 2012,
com a Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012 (BRASIL, 2012a) e estabeleceu como sua principal
meta garantir que todas as criangas brasileiras sejam alfabetizadas até os oito anos de idade,
divulgando a garantia de alfabetizacdo a todas as criangas com idade a cursar as séries iniciais do
ensino fundamental. O PNAIC reforga a ideia da universalizagdo do ensino, estabelecendo o direito

de alfabetizacdo plena. Ao trabalhar com o principio de universalizacdo do ensino, o PNAIC

33 Mestranda no Mestrado em Ensino: Formagdo Docente Interdisciplinar (UNESPAR — Campus Paranavai-PR);
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas de Educacdo e Diversidade do Campo (GEPEDIC-UNESPAR-
Paranavai) — e-mail: cintia-adelino@hotmail.com

34 Docente do Curso de Pedagogia e do Mestrado em Ensino: Formacdo Docente Interdisciplinar da Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR-Campus de Paranavai-PR); coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas
Publicas de Educacdo do Campo (GEPPPEC-UNESPAR-Paranavai); Membro da Articulacdo Paranaense Por Uma
Educag8o do Campo (APEC) — e-mail: eliasbrandao.unespar@gmail.com

% No decorrer do texto em alguns momentos mencionarei o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pela
sigla PNAIC em outros momentos como Pacto.
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apresenta em sua proposta de trabalho formacdo especifica para que os professores possam
trabalhar com as diversidades, o que inclui a educagdo para 0s povos do campo.

No caderno de apresentacdo do PNAIC fica evidente que é fundamental a formacéo
continuada de professores, tendo em vista que o conhecimento se transforma o tempo todo, assim
como os problemas do contexto escolar. Dessa maneira o programa propde a formacéo continuada
para professores, dando a oportunidade de superar os conflitos escolares e apresentar as
experiéncias e propostas para uma nova pratica®, pratica essa que tem como principio toda a
sistematizacdo histdrica do processo de ensino e aprendizagem. Dentro dessa proposta, o referido
programa contempla a Educacdo do Campo, uma vez que a intencao é ofertar ensino de qualidade
as criangas que pertencam ao ciclo de alfabetizagdo para que sejam alfabetizadas na idade certa.

Para a sistematizacdo do trabalho organizamos em quatro partes a primeira apresentamos o
PNAIC e as leis que fundamentam o referido programa, na sequéncia a segunda parte com a
sistematizacédo entre a proposta do PNAIC junto a educacdo para os povos do campo na terceira
parte, apresentamos algumas discussdes a cerca dos objetivos dos nove cadernos para educagao
dos povos do campo e, na quarta e ultima parte, apresentamos algumas consideracdes e reflexdes

sobre o referido programa.

A importancia da Educa¢do do Campo junto ao PNAIC

Para tratar da educacéo para os povos do campo, o PNAIC se apoia na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), nas Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo com o Parecer n° 36/2001 (BRASIL, 2001) e na
Resolugdo 01/2002 (BRASIL, 2002) do Conselho Nacional de Educacdo. Com a Resolucédo
CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 (BRASIL, 2008) fica estabelecido normas e principios para
0 desenvolvimento de politicas publicas que atendam a Educacdo do Campo. Ja a
Resolucdo/CD/FND n° 38, de 16 de julho de 2009 (BRASIL, 2009), dispdem sobre o atendimento
da alimentacdo da educagdo basica no Programa Nacional de Alimentacdo escolar - PNAE, no
Decreto n° 7352/2010 (BRASIL, 2010), que dispde sobre a politica de Educa¢do do Campo e 0
Programa Nacional na Reforma Agréria (PRONERA). Outro programa importante e nesta linha

3 Segundo Caldart o desafio que se impde é o da praxis: avancar na teoria para poder dar um salto de qualidade na
luta politica e nas praticas produzidas até aqui. E preciso significar 0 nome que criamos, e constituir tedrica e
politicamente a nova bandeira. Este desafio nos exige um permanente retorno a uma questao de origem: 0 que é mesmo

a Educacéo do Campo e quais sdo os seus fundamentos principais? (CALDART, 2008, p. 19).
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foi o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
PROCAMPO/2012 (BRASIL, 2012), que estabeleceu acdes articuladas para atender escolas do
campo e quilombolas em quatro eixos: educacdo de jovens e adultos; educacdo profissional e
tecnoldgica, formacéo de professores e gestdo; e, praticas pedagogicas. Por fim a Lei 12.960, de
27 de marcgo de 2014 (BRASIL, 2014a), que trata da questdo de fechamento de escolas rurais.

O governo federal, ao instituir o PNAIC como uma politica pablica a comtemplar a
educacdo para os povos do campo, vem reafirmando todos os documentos supracitados. Nesse
sentido, Caldart (2008, p. 22), acredita que:

Pensar a educacao desde ou junto com uma concepcao de campo significa assumir
uma visdo de totalidade dos processos sociais; significa no campo da politica
publica, por exemplo, pensar a relacdo entre uma politica agraria e uma politica
de educacdo; entre politica agricola, politica de saude, e politica de educacdo, e
assim por diante. E na dimensdo da reflexdo pedagogica significa discutir a arte
de educar, e os processos de formagdo humana, a partir dos parametros de um ser
humano concreto e historicamente situado.

Quando o PNAIC propde a Educagdo do Campo, surge a preocupacdo de como essa
educagdo tem ocorrido, visto que estudiosos como Caldart (2008), Fernandes (2006), Molina
(2006) entre outros, explicitam a preocupacdo com tal terminologia, por apresentar diversas
interpretacdes, vez que na atual conjuntura da organizacéo social, acredita-se em uma proposta de
uma educacdo para 0s povos que residem e dependem do trabalho no campo. Defendemos uma
educacgéo que seja do e no campo, pois demarca 0 campo da resisténcia dos povos do e no campo.
Digo isso porque até mesmo o “agronegocio” disputam a Educag¢do do Campo, no entanto, com
outra ideologia e 0 governo ndo oferta a Educacdo do/no Campo pois a alfabetizacdo é uma
obrigatoriedade dos municipios que por gerenciarem o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educagéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) com o intuito de

organizar os planos de carreiras e as tabelas salariais fecham constantemente as escolas no campo®’,

37 Segundo Molina (2006, p. 10), “a especificidade da Educacdo do Campo, em relacio a outros didlogos sobre
educacdo deve-se ao fato de sua permanente associacdo com as questdes do desenvolvimento e do territério no qual
ela se enraiza”. Desse modo compreende-se que a Educagdo do Campo surge junto as lutas sociais por politicas
educacionais que atendam os povos do campo e, neste sentido, 0 PNAIC, voltado aos povos do campo, encaixa-se.
Fernandes (2006, p. 28) aponta que, “para compreender a origem deste conceito — Educacdo do Campo — é necessario
salientar que a Educagdo do Campo nasceu das demandas dos movimentos camponeses na construcdo de uma politica
educacional para os assentados da reforma agraria”. O que ¢ diferente da Educag@o Rural, pois, como adianta Oliveira
(2013), esta ¢ parte e estd “dentro dos interesses capitalistas e do agronegocio, em que vé o campo/territorio apenas
como um espaco de exploracao e lucro, através da monocultura, onde os trabalhadores do campo passam a plantar e a
cultivar tdo somente para os fins da exportacdo, e ndo para subsisténcia da sua familia; uma vez que a educacdo €é
concebida num pacote urbano, tudo oriundo da cidade, menosprezando os saberes dos povos da terra, fragmentando o
ensino e dicotomizando o campo e a cidade”. Diante da diferenca entre Educacao do Campo e educagdo rural, adotarei

o0 conceito de Educacdo do Campo, no entanto, para o estudo em questédo sobre 0 PNAIC, utilizaremos Educacao para
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ou seja, ofertando educacdo, para ribeirinhos, ilhéus, quilombolas, camponeses, filhos de
trabalhadores rurais e criangas que sdo provenientes do meio urbano, mas que se encontram
expostas a economia agraria. O PNAIC ao apresentar Educacdo do Campo nos faz pensar que essa
€ uma educacdo pensada a um padréo social que exclui toda a heterogeneidade pertencente aos
grupos que anseia por uma educacao que atenda aos povos do campo.

O PNAIC foi pensado e elaborado na instancia federal, porém foi acordado e implementado
em conjunto com as instancias estaduais e municipais (BRASIL, 2012a), por isso a necessidade de
conhecer os principios estabelecidos pelo programa em relacdo a Educacdo do Campo ao se
considerar as diversidades territoriais do Estado brasileiro e ainda perceber que os alunos
provenientes do meio rural® que estdo matriculados em escolas urbanas nio tem recebido a
formacdo desejada por grupos que pedem por uma educacdo emancipadora que é o principal
objetivo da educacdo para os povos do campo. Os alunos, na maior parte estdo matriculados em
escolas urbanas nao por opgdo prépria, mas por decisdes de gestdes que atende politicas de estado
minimo de barateamento da educacdo e de reducdo do nimero de escolas no campo, fechando
escolas no campo.

Para que o trabalho sobre a Educacdo do Campo seja implementado de acordo com as
orientacbes do PNAIC, este disponibiliza materiais didaticos que seja capaz de que estabeleca
conexdo intelectual com a comunidade em que os alunos estéo inseridos, procurando respeitar toda

a complexidade organizacional e suas potencialidades.

Assim, a0 mesmo tempo em que se constitui um movimento em ambito nacional
em prol da Educagdo do Campo, as institui¢des escolares vao se repensando,
propondo-se a realizar modificagOes e, dessa forma, um e outro, movimento e
escola, vao se retroalimentando e fortalecendo as concepg¢des da Educacdo do
Campo (BRASIL, 2014b, p. 11).

O PNAIC propde ser essencial que o professor realize durante as aulas o resgate das
histdrias de vida dos alunos do campo, refletindo o contexto social e organizacional em que estao

inseridos, contribuindo para que as criangas pertencentes a essa modalidade educacional consigam

0s povos do campo, visto que no Estado brasileiro sdo poucas as escolas que ofertam a Educacdo do Campo no seu
sentido original.

% Na maioria dos estados, a escola rural esta relegada ao abandono. Em muitos, recebem a infeliz denominagéo de
escolas isoladas. Como predomina a concepcdo unilateral da relacdo cidade campo, muitas prefeituras trazem as
criangas para as cidades, num trajeto de horas de viagem, por estradas intransitaveis e as colocam em classes separas
das criancgas da cidade, reforcando a dicotomia presente no imaginario da sociedade. Também existe a concepcao de
que a escola urbana é melhor que a rural. Esse pensamento coloca mais uma vez o determinismo geografico como
fator regulado da qualidade da educagdo. Mais uma falsa ideia. O que esta em questdo é um projeto de escola e ndo a
sua localizagdo. Uma escola do campo tem uma especificidade que é inerente a historia de luta de resisténcia
camponesa. Elas tém os seus valores singulares que vdo em dire¢do contraria aos valores burgueses. Esse é um dos

elementos importantes de sua esséncia (FERNANDES, 1999, p. 52).
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de fato apropriar-se do ensino a partir de suas experiéncias pessoais. Na educacdo dos povos do
campo, quando o professor consegue fazer com que seu aluno estabeleca relacdo entre teoria e a
pratica vivenciada, o processo de alfabetizacdo e letramento se torna mais prazeroso.

Nos cadernos para a educacdo dos povos do campo, 0 PNAIC busca discutir sobre as
dificuldades e alternativas que possam dar suporte ao ciclo de alfabetizagdo, comtemplando a
Educacdo do Campo de forma que dialogue com as fraquezas e possibilidades da organizacéo
escolar a partir de curriculos e projeto politico pedagdgico especifico para as escolas que ofertam

educacdo para os povos do campo. Nesse sentido Caldart (2008, p. 25), apresenta que:

Por isso, 0 projeto politico e pedagdgico da Educagdo do Campo deve incluir uma
reflex&o sobre qual perfil do profissional de educagdo precisamos, e sobre como
se faz esta formagdo. Precisamos pensar sobre como os educadores e as
educadoras tém se formado nos préprios processos de construcdo da Educagéo do
Campo e como isso pode ser potencializado pedagogicamente em programas e
politicas de formagao especificas.

Nessa perspectiva 0 PNAIC propde ciclos de aprendizagem, mostrando a necessidade de as
redes de ensino promover dentro da comunidade escolar a discussdo para que haja a elaboracao de
curriculos especificos as escolas do campo, superando de fato a transposicdo dos curriculos das
escolas urbanas. Nesta direcdo, a educagédo para os povos do campo deve atender as necessidade e
especificidades dos meios sociais, ndo devendo estar meramente atrelada ao trabalho e a

manutencdo do capital.

O debate sobre a compreensdo de campo trouxe a perspectiva de que campo é
mais do que lugar de plantar ou de criar animais para suprir a alimentacdo da
humanidade. Nesse espaco-territorio, trabalhadores produzem a sua vida de
distintas formas, ainda que cada vez mais submetidos as relacfes capitalistas. O
movimento da Educacdo do Campo vai aos poucos aglutinando e ampliando
organizagdes, movimentos e institui¢cdes vinculadas aos trabalhadores do campo
(BRASIL, 2014b, p. 11).

Os documentos procuram deixar evidente que a concepgdo de Educagdo do Campo deve
ser apreendida a partir das contradi¢des sociais e da luta dos movimentos sociais dos trabalhadores
do campo, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que, ao reivindicar o
direito a educacéo, questiona o sistema educacional verticalizado, mostrando as contradi¢des do
ensino rural que beneficia os interesses dos latifundiarios, sem respeitar as necessidades dos povos
do campo que deve estar vinculada ao desenvolvimento e emancipagdo do homem.

O PNAIC, antes de atender as demandas do campo, vincula-se a politicas neoliberais que

propdem o estado minimo, sem um resgate profundo da histdria. Nos cadernos apresenta o resgate
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historico, mas ndo de forma que supere o sistema capitalista. O PNAIC apresenta possibilidade de
se promover essa discussdo visando a superacdo de dificuldades das séries iniciais do ensino
fundamental, mas ndo nos parece conseguir conceber e desenvolver a formacgédo que va além da

hegemonia instaurada.

O PNAIC junto a educacéo para os povos do campo

Os cadernos do PNAIC? fazem parte das politicas neoliberais, mas nos parece evidente a
tentativa em apresentar a problematizacdo em relacdo as especificidades que atenda de maneira
igualitaria a educacdo para 0s povos do campo como seres sociais e historicos no processo
educativo. Como o Programa € recente, e no momento em que esta discussao € realizada, a
presidenta Dilma Rousseff acaba de sofrer cassa¢cdo do mandato, estamos tomando o cuidado na
metodologia da avaliacéo, pois 0 Programa pode ser interrompido ou sofrer desvio de objetivo, o
que prejudicara diretamente os povos do campo. Independente do que pode ocorrer, avaliaremos
os cadernos em si. O caderno de n° 1 realiza a discussdo sobre o “Curriculo no Ciclo de

Alfabetizacdo: perspectivas para uma educacédo do campo” e apresenta alguns delineamentos:

 aprofundar a compreensdo sobre o curriculo nos anos iniciais do ensino
fundamental e a definigdo de direitos de aprendizagem e de desenvolvimento nas
areas da leitura e da escrita;

« entender a concepgdo de alfabetizagao na perspectiva do letramento;

» compreender a importancia da avaliacdo no ciclo de alfabetizagdo, analisando e
construindo instrumentos de avaliacdo e de registro de aprendizagem;

* construir, coletivamente, o que se espera em relagdo aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento no ciclo de alfabetizagido (BRASIL, 2012b, p.
7).

No caderno de n° 2, toda a discussdo € organizada na intencdo que haja a elaboracéo de um
“Planejamento do Ensino na Perspectiva da Diversidade”, buscando respeitar cada aluno em sua
individualidade, colocando-o como “protagonista” de sua historia. Assim pretende-se trabalhar
com as diferentes realidades sociais e ambientais e os diferentes modos de organizacdo do
planejamento escolar, estabelecendo uma rotina na qual possa potencializar o trabalho do professor

enquanto educador e consiga explorar de maneira mais satisfatoria 0s espagos de ensino e

aprendizagem. Nessa unidade o objetivo principal é fazer com que os professores percebam a

3% O material de formagdo do PNAIC esté estruturado em varios cadernos. Nove desses cadernos sdo exclusivamente
para tratar da educacgéo para 0s povos do campo.
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necessidade em se planejar o ensino, pois so assim sera possivel realizar um trabalho respeitando
toda a diversidade presente na Educacdo do Campo. Desse modo, 0s objetivos principais da

unidade 2 sdo:

* refletir sobre a diversidade dos espagos educativos e, particularmente, na
educagéo do campo;

« aprofundar os conhecimentos sobre a concepcéo de alfabetizagéo na perspectiva
do letramento;

» conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educagdo e
planejar situacdes didaticas em que tais materiais sejam usados;

* planejar o ensino na alfabetizagdo, analisando e criando propostas de
organizag&o de rotinas da alfabetizacdo na perspectiva do letramento;

* criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem das criangas;

» compreender a importdncia da literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e planejar situagfes de uso de obras literarias em sala de aula.
(BRASIL, 2012c, p. 7).

Na unidade n° 3, a preocupagdo é com a “Apropriacdo do sistema de escrita alfabética e a
consolidacdo do processo de alfabetizagdo em escolas do campo”. Pretende-se nesse momento
trabalhar de maneira sistematizada para que seja possivel consolidar a apropriacdo do processo de
escrita, e por meio da observacdo compreender qual o caminho mais facil para que a crianga possa
percorrer para perceber a relagdo entre grafema e fonema. Nesse sentido, os principais objetivos da
unidade s&o:

» compreender que a aprendizagem da escrita alfabética constitui um processo de
apropriacdo de um sistema de notacdo e ndo a aquisicao de um cddigo;

« refletir sobre a concepgdo de alfabetizacdo, na perspectiva do letramento,
aprofundando o exame das contribui¢des da psicogénese da escrita, de obras
pedagogicas do PNBE do Professor e de outros textos publicados pelo MEC;

« refletir sobre as relagdes entre consciéncia fonoldgica e alfabetizagdo, analisando
e planejando atividades de reflexdo fonoldgica e grafica de palavras, utilizando
materiais distribuidos pelo MEC (BRASIL, 2012d, p. 7).

Na unidade n° 4 é ressaltado a importancia do brincar e apresenta o titulo “Brincando na
Escola: o ludico nas escolas do campo”, no qual propdem um resgate das brincadeiras coletivas,
buscando colocar em pratica toda a historicidade que a sociedade campesina vem construindo no
passar dos tempos. Consequentemente incentiva trabalhar a valorizacdo desses costumes por meio
da ludicidade que as brincadeiras possuem de maneira a praticar uma pedagogia que privilegie o

campo. Ao propor a valorizagao e resgate dos costumes locais, 0 PNAIC propde nessa unidade:

» compreender a importincia do ladico no processo de alfabetizacdo para as
criancas dos povos do campo;
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* entender a importancia do papel dos jogos no processo de alfabetizagao de
criancas do campo;

» compreender como os jogos podem ser uma alternativa didatica que contemple
a heterogeneidade de conhecimentos dos aprendizes no processo de alfabetizacao;
» refletir sobre a necessidade do diagndstico dos alunos e os diferentes tipos de
jogos a serem utilizados na sala de aula;

* planejar o ensino inserindo os jogos nas propostas de organizacdo de rotinas da
alfabetizacdo, adequando-as as diferentes necessidades de aprendizagem dos
alunos;

» analisar jogos para turmas multisseriadas contemplando criangas que tenham
diferentes conhecimentos sobre a escrita (BRASIL, 2012¢, p. 7).

O foco da unidade n° 5 ¢ “O Trabalho com Géneros Textuais em Turmas Multisseriadas”.

Enfatiza-se a questdo das turmas multisseriadas, pois ainda hoje quando falamos do ensino para 0s

povos do campo, estamos falando de salas de aula em que um professor é o Unico responsavel por

varias séries ao mesmo tempo. Sendo assim, 0 PNAIC nessa unidade, tem como principal objetivo:

A 6° unidade:

* 0 entender a concepc¢do de alfabetizagdo na perspectiva do letramento, com
aprofundamento de estudos utilizando, sobretudo, as obras e textos
disponibilizados pelo MEC;

* analisar e planejar projetos didaticos com foco na alfabetizagdo em turmas
multisseriadas, integrando diferentes componentes curriculares e atividades
voltadas ao desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita;

* conhecer oS recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacdo e
planejar situagdes didaticas em que eles sejam usados (BRASIL, 2012f, p. 7).

“Projetos didaticos e sequéncias didaticas na educacdo do campo: a

alfabetizacdo e as diferentes areas de conhecimento escolar” foram pensadas para planejar a

Educacdo do Campo a partir de experiéncias do dia a dia, fortalecendo os conceitos do campo para

que possibilite a sequéncia didatica no processo de alfabetizacdo, com o objetivo de:

Na unidade n°

 compreender a concepcao de alfabetizacao na perspectiva do letramento, a partir
do aprofundamento de estudos baseados nas obras pedag6gicas do PNBE do
Professor e outros textos publicados pelo MEC;

» refletir sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 0s direitos
de aprendizagem;

» conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacdo e
planejar projetos e sequéncias didaticas em que tais materiais sejam usados;

» analisar projetos didaticos e sequéncias didaticas para turmas de alfabetizacdo,
integrando diferentes componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Arte) e atividades voltadas para o desenvolvimento
da oralidade, leitura, escrita e analise linguistica (BRASIL, 2012g, p. 7).

7, intitulada de “Alfabetizacdo para o Campo: respeito aos diferentes

percursos de vida”, a tematica subdivide-se em dois eixos: 1. Heterogeneidade e direitos de

aprendizagem na alfabetizag&o: a valorizacao das singularidades identitarias dos povos do campo;
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2. Planejando o ensino para as escolas do campo: diversificagdo no trabalho docente. Com essa

unidade pretende-se:

* entender a concep¢do de alfabetizagdo na perspectiva do letramento,
considerando o fendmeno da heterogeneidade como intrinseco aos processos
educativos;

» criar um ambiente alfabetizador, que favoreca a aprendizagem, considerando a
heterogeneidade de conhecimentos dos aprendizes no processo de alfabetizacdo e
as especificidades da escola no campo;

» compreender a importancia de organizar diferentes agrupamentos em sala de
aula, considerando a heterogeneidade de aprendizagens, e adequando os modos
de organizacgdo da turma aos objetivos pretendidos e as especificidades da escola
no campo;

 construir, coletivamente, o que se espera em relacdo aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento no ciclo de alfabetizagdo, considerando os
diferentes niveis de conhecimento dos alunos e as especificidades da escola no
campo;

» compreender a importancia da avaliacdo no ciclo de alfabetizacao, refletindo
sobre a fun¢do do diagndstico no acompanhamento das aprendizagens realizadas
pelos alunos e na (re) organizagdo do ensino a eles proposto;

* planejar projetos didaticos para turmas de alfabetizacdo, considerando as
especificidades da escola no campo, de forma a contemplar criangas que tenham
diferentes conhecimentos sobre a escrita (BRASIL, 2012h, p. 7).

Na tltima unidade, a de n° 8, “Organizando a acdo didatica em escolas do campo”, a
111

discussao esta pautada nos modos avaliativos, progressdo continua e trabalho docente no processo

de aquisicao da leitura e escrita, apresentando 0s seguintes objetivos:

* planejar o ensino na alfabetizagio;

» compreender a importancia da avaliagdo no ciclo de alfabetizagdo, analisando ¢
construindo instrumentos de avaliagéo e de registro de aprendizagem;

» aprofundar a compreensdo sobre o curriculo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento nas
diferentes areas de conhecimento (BRASIL, 2012 i, p. 7).

O “Caderno educacdo matematica no campo” apresenta marcas e trajetorias, juntamente
com as reflexfes sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico, as relagdes entre a educacdo
matematica escolar e a Educacdo do Campo, agregando as praticas socioculturais dessa

perspectiva. Nesse caderno, os objetivos sao:

* apresentar um Histdrico da Educag¢do do Campo brasileira;

 ampliar conhecimentos sobre aspectos legais referentes a Educagdo do Campo;
 aprofundar conhecimentos sobre a relacdo entre Educacdo do Campo e a
Educacdo Matematica;

« apresentar diferentes praticas sociais da realidade campesina como disparadoras
do trabalho com a Alfabetizagdo Matematica (BRASIL, 2014b, p. 5).
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Ressaltamos que nem todos os professores que atuam em sala de aulas, encontram-se
preparados a trabalhar de maneira sistematizada atendendo a proposta do Pacto, deixando de lado
o trabalho a ser construido no periodo da alfabetizacdo e letramento, sobretudo nédo levando em
consideracdo as praticas, diversidades e peculiaridades especificas, como as condic¢des de estradas,
tempo, clima e politicas publicas dos povos do campo, permitindo a ressignificacdo dos conteidos
escolares a partir da realidade concreta de cada aluno, uma vez que esse pode replicar seu
conhecimento em casa.

Fica evidente que os materiais preparados pelo governo brasileiro, a partir das orientagdes
dos organismos internacionais, sdo mais tedricos do que préaticos, contendo mais contetidos do que
de acdo, que possa possibilitar de fato a insercdo social de educadores e educandos. Ou seja, ndo

nos parece suprir os desafios, perspectivas e objetivos propostos.

Concluséao

E essencial perceber que as necessidades das escolas existentes no campo sd0 maiores que
as necessidades das escolas publicas das cidades. Por outro lado, muitas sdo escolas conquistadas
como resultados das press@es das lutas dos movimentos sociais. No entanto, a maior dificuldade é
manter as escolas funcionando no atendimento educacional e politico dos povos do campo.

Na préatica, os povos do campo sdo marginalizados e discriminados pelas politicas do estado
capitalista vigente e, em boa parte pelo fato de possuirem caracteristicas proprias no modo de vida,
cultura e trabalho.

Estas condicdes foram percebidas no decorrer dos estudos e analises preliminares sobre o
PNAIC ao respeitar as peculiaridades dos povos do campo, como determina a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, (LDB) n° 9394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 28, por meio da
producdo de material para formacdo de professores nessa area, fica evidente que ndo se tem
atingido os objetivos tragados de ofertar um ensino que aproxime o individuo de sua realidade
concreta.

A realidade é de que em municipios que sdo considerados camponeses, esse conhecimento
e valorizacdo social dos povos do campo nédo tem se replicado e as criangas continuam a receber
uma educacao formal que ndo faz parte de seu contexto social, politico, cultural e econdémico.
Continuam a receber uma educagdo que atende os interesses da classe dominante, na manutengao
do status quo, permitindo a opressdo e que os oprimidos continuem na posic¢ao subalterna, sem
conseguirem se emancipar como seres sociais e construtores da prépria historia.
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O estudo tem nos indicado ser urgente e necessario o fortalecimento da temética Educacéo
do Campo e dos povos do campo, pois sO assim sera possivel estabelecer politicas através da
formulacéo de curriculos especificos, pautados em projetos politicos pedagdgicos que fortaleca a
educacdo democratica, consolidando diferentes dominios do conhecimento, através das bases
epistemoldgicas da educacdo no e do campo e ndo para 0 campo, como € possivel constatar nos
documentos do PNAIC e em tantos outros documentos, cartilhas, pareceres, decretos, resolucoes e
leis pensadas e organizadas a partir dos gabinetes estatais.

Para que o PNAIC consiga de fato cumprir com seu objetivo em relacdo a educacgédo para
0s povos do campo, entendemos a necessidade de que se institucionalize como politica de Estado
e que seja deixado de lado suas caracteristicas apenas de campanha de aceleracéo da alfabetizacéo.

Por outro lado, ndo podemos marginalizar, pois mesmo que o PNAIC possua falhas, ele é
0 primeiro programa de alfabetizacdo brasileiro que comtempla todo o pais e que apresentou
preocupacdo com a Educacéo do Campo.

A discusséao sobre os principios da educacdo para 0s povos do campo na perspectiva do
PNAIC provoca a abertura de processos de discussdes e reflexdo da comunidade escolar,
obrigando-se a buscar solucdes para atender de maneira diferenciada a populacdo camponesa que
busca ter seus direitos garantidos e que por vezes sdo marginalizados pelo Estado, pelas politicas
e pelo sistema capitalista, seja no aspecto educacional, como no tratamento a producao,
comercializacdo e financiamentos.

Destacamos enfim que o PNAIC busca debater a permanéncia dos povos provenientes do
campo no espaco escolar. No entanto, este espaco escolar tem sido oferecido pelos gestores
publicos nas escolas das cidades por meio do transporte escolar, violando o direito a educacdo onde

0s povos do campo se encontram e residem, no campo.
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