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APRESENTACAO

O V Seminario de Educagao na Diversidade do Campo (V SEDIC), promovido pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo na Diversidade do Campo (GESPEDIC), entre
09 e 11 de outubro de 2024, foi espaco de integragdo entre academia e publico participante
possibilitando agdes concretas de materialidade na discussao a respeito da historicidade,
sujeitos e resisténcia na Educacdo do Campo, por meio de mesas de debates, oficinas e
apresentacdes de trabalhos em forma de comunicagao.

O evento foi organizado pelo GESPEDIC, virtualmente, e recebeu trabalhos que
apresentaram uma diversidade académica enriquecedora, elaborados e apresentados por
pesquisadores de diferentes universidades e regides do Brasil e da Espanha.

As tematicas contribuirdo com a formacgao e desenvolvimento da consciéncia de
educadoras, educadores, educandas e educandos, assim como de pesquisadores que os
acessarem.

As produgdes recebidas e ora disponibilizadas ao publico, sdo de responsabilidades
de seus autores, que antes do encaminhamento foram orientados as corregdes ortograficas e

de conteudo.

FElias Canuto Brandao
Coordenador do GESPEDIC
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QUALIFICACAO DOS TRABALHADORES RURAIS NOS

MUNICIPIOS DE TAMBOARA, PARANAVAI E PARAISO DO
NORTE

Ariana Castilhos dos Santos Toss Sampaio (UNESPAR)!
Maria das Gragas de Lima (UEM)?

Resumo: Diante da modernizagao agricola que vem transformando tanto a maneira de produzir como
as relagdes de trabalho no campo surgem a inquietacdo a cerca do desemprego estrutural e suas
consequéncias socioecondmicas. Nesse sentido, este trabalho traz um recorte dos resultados da tese
de Doutorado sobre as politicas publicas de qualificacdo profissional e a reinsercdo dos laboriosos
do corte de cana no mundo do trabalho, e se essa realocagdo teve o apoio do governo por meio de
politicas publicas de qualificagdo. Através da metodologia de amostragem por acessibilidade ou por
conveniéncia, entrevistamos nos municipios de Paranavai, Paraiso do Norte e Tamboara, ex-
cortadores do corte de cana, e os resultados mostram que a reinser¢do no mercado de trabalho ndo
foi orientada por politicas publicas, e as politicas publicas de qualificacdo existentes ndo
contemplaram as necessidades desses laboriosos, sendo terceirizado para o Sistema S a qualificag@o
desses trabalhadores.

Palavras-chave: Trabalho. Politica Publica. Campo.

INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo divulgar partes dos resultados da pesquisa de
doutorado desenvolvida em 2023 no Programa de Poés-graduagdo de Geografia da
Universidade Estadual de Maringé4. Neste artigo temos por objetivo abordar as agdes de
qualificagdo realizadas em municipios da regido noroeste do Parana o caso de: Tamboara,
Paranavai e Paraiso do Norte para verificar a efetividade destas politicas em qualificar os
laboriosos expropriados do trabalho de cortar cana devido a modernizacgao agricola.

Para obtermos os resultados desta pesquisa utilizamos a metodologia de amostragem
por acessibilidade ou por conveniéncia através de entrevista oral, por meio de questionarios
contendo questdes semiestruturadas, nos quais os trabalhadores foram entrevistados em suas
residéncias. Ao obtermos os resultados sobre os cursos de qualificagdo que estes
trabalhadores realizaram e sua renda mensal atual, compreendemos que a falta de

qualificagdo tem comprometido estes trabalhadores serem inseridos no mercado de trabalho

! Profa Dra Unespar — Campus Paranavai
2 Profa Dra Universidade Estadual de Maringa-UEM
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para o Sistema S, tem tornado ainda mais dificil a procurada destes trabalhadores rurais por
cursos de qualificagao.

Assim, compreendemos que o Estado precisa devolver politicas de qualificagao em
que o proprio governo deva ser o gestor, € que também leve em conta as especificidades do
trabalhador rural, haja vista, que os resultados desta pesquisa evidenciaram que grande parte
dos cursos de qualificacdo sdo destinados para trabalhar na area urbana e muitos desses

laboriosos por afetividade gostariam de permanecer trabalhando no campo.

1. POLITICAS DE QUALIFICACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

As politicas de qualificagdo profissional no Brasil foram implantadas em diferentes
governos, a cada governo que se estabelecem, novas politicas sdo criadas ou sdao adaptadas
conforme suas ideologias: “estilos especificos de politica sdo influenciados por uma
variedade de fatores como as tradi¢cdes nacionais e regionais, as estruturas politicas, o grau
de desenvolvimento econdmico, as ideologias, o treinamento civico” (Renno Junior, 1997,
p. 240).

Ainda acerca disso, Frei (2.000, p. 2019) corrobora dizendo que “as disputas politicas
e as relagdes das forcas de poder sempre deixardo suas marcas nos programas € projetos
desenvolvidos e implementados”. Ainda Hofling (2001, p. 30) aponta que o entendimento e
a explicacdo para tantas atuacdes distintas ou mesmo coadunando de governo a governo,
seja ele a nivel nacional ou internacional, mediante os acordos politicos: "Visdes diferentes
de sociedade, Estado e politica educacional, geram projetos diferentes de intervencdo nesta
area".

Sobre as politicas de qualificagdo profissional no Brasil temos a contribui¢do de
varios autores como Silva (2014); Azeredo e Ramos (1995), Alves (1995) que relatam a
importancia do Estado em investir em qualificacdo. Para esses autores a qualificacdo ¢ de
extrema importancia para inser¢ao do trabalhador no mercado de trabalho, a qualificagdo ¢
vista como estratégia de inclusdo social.

No entanto, temos outros autores como Harvey (2001); Martins (2002); Matoso
(2000); Albert (2017); Meszaros (2008) e Silva (2001) que relatam que a qualificagao tem-
se colocado como um processo de doutrinamento para atender os ditames do capital, onde
tem ocorrido a mercantilizacdo da qualificacdo sendo transferido para o trabalhador a

responsabilidade pela situagdo de desemprego.
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desemprego no Brasil, mas diante das mudangas que estdo ocorrendo e diante dos avangos
tecnologicos, a qualificagdao tem-se colocado como fundamental para se manter no mercado
de trabalho.

No Brasil as politicas de qualificagdo comegaram com maior &nfase a serem
realizadas a partir da década de 1990, em um contexto neoliberal onde o Estado brasileiro se
aliou a institui¢cdes privadas para realizar politicas de qualificacdao para os trabalhadores, ¢
assim atender a demanda por mao de obra qualificada que o empresariado necessitava diante
das mudangas tecnolégicas.

Nesse contexto, foi criado o Plano Nacional de Qualificagao do Trabalhador - Planfor
em 1995, no Governo de Fernando Henrique Cardoso. Posteriormente, outros programas
foram sendo efetivados por outras liderancas governamentais como: Plano Nacional de
Qualificagdo - PNQ; Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —
Pronatec; Programa Brasileiro de Qualificagdo Social e Profissional - Qualifica Brasil ¢ o
Programa Emprega Mais.

Essas politicas de qualificagdo surgiram com o proposito de qualificar os
trabalhadores em tempo coerente para atender as mudangas organizacionais decorridas da
modernizagdo produtiva. No entanto, Alves e Vieira (1995) mencionam que para qualificar

¢ necessario superar alguns pontos de estrangulamento:

1 - os baixos niveis de escolaridade dos trabalhadores;

2 - o grande niimero de jovens egressos, a cada ano, do sistema educacional, com
preparo inadequado para enfrentar as exigéncias do mercado de trabalho;

3 - adesatualizacdo e ineficiéncia do sistema de formagao profissional para atender
com rapidez as mudangas tecnoldgicas e gerenciais;

4 - a inexisténcia de metodologias de ensino (ja testadas) adequadas as novas
necessidades do setor produtivo e ao perfil educacional desejado do trabalhador;
5 - a inexisténcia do componente de qualificagdo profissional na politica publica
de combate ao desemprego. (Alves; Vieira, 1995, p. 119 — 120).

De tal modo, ocorre a necessidade do Estado de efetivar politicas de qualificacio
capazes de atender as exigéncias do mercado de trabalho que, cada vez mais, precisa atender
as mudangas ocasionadas pelo avanco do meio técnico-cientifico-informacional (Santos
2006). Atualmente, a qualificagdo tem-se tornado requisito fundamental para insercao de
trabalhadores no mercado de trabalho. Devido ao avango das tecnologias e ao aumento do

desemprego estrutural, cada vez mais, o mercado produtivo exige qualificacdo. Azeredo e



SEMINARIO DE EDUCACAO
NA DIVERSIDADE DO CAMPO
ISSN — 2525-6661

HISTORICIDADE, SUJEITOS E RESISTENCIA NA EDUCACAO DO CAMPO

um emprego.

A falta de qualificagdo aprisiona muitos trabalhadores em alguns trabalhos devido ao
baixo nivel de instrugdo. Costa e Miiller (2014, p. 1) mencionam que a inser¢ao da populagao
no mundo do trabalho “[...] em geral é precaria com renda baixa e instavel. Em larga medida,
isso se deve ao fato de ndo terem tido acesso a educacdo e a bons cursos de qualificagdo
profissional”.

Como exemplo, podemos mencionar os/as cortadores (as) de cana-de-actcar que
estdo em situacdo de desemprego devido a mecanizacdo do corte e colheita da cana.
Identificamos nas pesquisas realizadas que 67% desses laboriosos tinham apenas o ensino
fundamental incompleto, o que dificulta a procura por outro trabalho.

Assim, uma eficaz realizacdo das politicas de qualificacdo poderia reduzir os
impactos socioecondmicos ocasionados pela modernizacdo agricola. Para Silva (1982, p.
40), tal “modernizagdo conservadora” foi subsidiada pelo Estado em prol das grandes
propriedades, privilegiando algumas culturas e regides, o que gerou desemprego estrutural.
Alves e Vieira (1995) relatam o papel fundamental do Estado no combate as consequéncias
perversas da modernizagdo tecnoldgica, pois, sem educacdo e qualificacdo profissional,
inviabiliza-se que os trabalhadores consigam ocupagdo. Nesse mesmo pensamento Azeredo

e Ramos (1995) enfatizam que:

A baixa escolaridade do trabalhador brasileiro, que ndo impediu no passado a sua
integragdo ao mercado de trabalho, configura hoje um sério obstaculo para o
aumento da competitividade e produtividade do sistema produtivo. A educacdo
geral representa, hoje, um requisito essencial para a qualificagdo profissional
exigida pelas mudangas na base produtiva. (Azeredo; Ramos, 1995, p. 115).

Desse modo, compreendemos que, com a baixa escolaridade e a falta de qualificacao,
os trabalhadores (as) ficam excluidos do mercado de trabalho, restando-lhes apenas a
informalidade ou trabalhos ainda mais precarios.

Este cendario confirma que a qualificagcdo profissional isolada ndo ¢ a solucao para os
desafios da exclusdo e do desemprego. No entanto, a realidade atual, como ja foi destacada,
frequentemente transfere a responsabilidade para o trabalhador desqualificado, imputando-
lhe a culpa por sua propria situagdo de desemprego (Matosso, 2000).

Diante dessa realidade, o trabalhador que almeja estar inserido no mercado de

trabalho precisa investir em si proprio, € a educacao passa a ser o principal capital humano

do individuo, ou seja, a qualificagcdo tem-se apresentado como um requisito para sua entrada
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substitui trabalhadores por computadores, excluindo aqueles pouco qualificados. Em um

contexto neoliberal, em que “tudo se vende, tudo se compra, tudo tem preco o que tem
ocorrido ¢ a mercantilizacao da educagao” (Meszaros 2008, p. 16).

Assim, compreendemos que os Governos t€m criado politicas de qualificagdo para
atender as exigéncias da classe dominante, pois essa qualificagdo oferecida ndo garante a
emancipagdo. Para Souza (2008, p. 320) a qualificagdo tem se apresentado “muito mais um
mecanismo de mediacao de conflito de classe no campo da luta pelo acesso ao conhecimento
cientifico e tecnoldgico, do que uma oportunidade de acesso a este conhecimento.

Nesse sentido, o que tem ocorrido ¢ a retragdo do Estado com relagdo as suas
responsabilidades na prestacdo dos servicos sociais, o que gerou o aumento do “desemprego,
do trabalho parcial, do trabalho temporario, do trabalho terceirizado e do trabalho informal”
(Serra, 2007, p. 2).

Com relacdo a qualificagdo profissional no Brasil, os Governos t€ém se aliado as
institui¢des privadas para qualificar a sua populagao. Assim, a qualificacao dos trabalhadores
¢ realizada por varias institui¢des, entre elas, destacam-se os centros de formacgao
tecnologica, o Servigo Nacional de aprendizagem Industrial - SENAI, Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial - SENAC, o Servico Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR
entre outros. Além dessas agéncias, institutos, fundacdes e ONGs também realizam cursos
de qualificagdo profissional (Alvez; Vieira, 1995).

O Servigo Social Autonomo conhecido como Sistema “S” ¢ composto pelo SENAI,
SENAC, SESI, SENAR, SESC, entre outros e atua em programas de formag¢ao profissional.
Cada entidade possui metodologia propria de atuacdo. Estes oOrgdos sdo entidades
paraestatais de direito privado, atuando sem submissdao a Administragdo Publica. Elas atuam
em cooperacdo com o Estado, exercendo atividades de interesse coletivo. Para sua
manuteng¢do, auferem subvengdes por meio de recolhimento parafiscal de um adicional as
aliquotas das contribui¢des sociais (Linhares, 2012).

As entidades do Sistema “S” sdo entidades paraestatais que sao autorizadas a prestar
servigos e realizar atividades de interesse publico ou coletivo e que ndo sejam exclusivos do
Estado (Meirelles, 2006). Ou seja, tais entidades beneficiam, principalmente, os filhos dos
industriarios e a populacdo de classe média que pode pagar uma mensalidade para seus
filhos, ndo atendendo a necessidade de toda a populagao.

Ainda, Souza (2002) enfatiza que o maior desafio ¢ qualificar massivamente os

trabalhadores por intermédio de uma politica que rompa com os padrdes tradicionais de

9
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profissionalizantes que ndo articula educacdo formal e treinamento profissional.

Para isso, ¢ preciso que o Estado, mediante as linhas de financiamento, elabore
politicas de qualificacdo profissional, nas quais o proprio Estado seja o responsavel pela
oferta e execugdo dos projetos (Silva, 2011). Na atual conjuntura, o que nos chama ateng¢ao
¢ a transferéncia das responsabilidades do Estado em qualificar sua populacdo sendo
transferida para o Sistema “S”, ocorrendo, deste modo, a mercantilizagao da qualificagao da

populagdo brasileira (Grabowski, 2013).

2. CURSOS DE QUALIFICACAO REALIZADOS PELOS EX-CORTADORES (AS)
DE CANA-DE-ACUCAR NOS MUNICIPIOS DE TAMBOARA, PARANAVAI E
PARAISO DO NORTE.

Para obtermos resultados a cerca dos cursos de qualificacdo realizados pelos ex
cortadores de cana-de-agucar nos municipios de Tamboara, Paranavai e Paraiso do Norte,
apo6s a provagdo e liberagdo do Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos — COPEP, fomos a campo para identificar se esses laboriosos realizaram cursos
de qualificagdo e se esses cursos proporcionaram resultados positivos sobre a sua
empregabilidade e renda.

Foram entrevistados 39 ex trabalhadores do setor canavieiro e a entrevista foi
realizada em suas residéncias através de questionario contendo questdes semiestruturadas
para obter informagdes sobre escolaridade, renda, trabalho e se esses laboriosos realizaram
algum curso de qualificagdo. Dos 39 entrevistados 13 sdo residentes no municipio de
Paranavai, 13 moradores do municipio de Tamboara e 13 no municipio de Paraiso do Norte.

Com relacao aos dados obtidos sobre a escolaridade desses laboriosos identificamos

que em sua maioria possuem somente o ensino fundamental incompleto (Gréfico 1).

10
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Como podemos observar no grafico 1, dos 39 entrevistados, 22 trabalhadores
possuem somente o ensino fundamental incompleto e apenas 6 possuiam o ensino médio
concluido. Essa baixa escolaridade interfere na dificuldade de conseguir trabalho ou até
mesmo, trabalho com condi¢cdes melhores. Com o avango do meio técnico cientifico
informacional, o campo também se modernizou ¢ o desemprego estrutural atingiu muitos
postos de trabalho, no entanto outros trabalhos surgiram, contudo, estes necessitam de
qualificagdo profissional.

No grafico 2, 3 e 4 ap6s o desemprego estrutural, podemos observar onde atualmente
os ex cortadores de cana estdo trabalhando. No grafico 2, estdo elencadas informagdes sobre
a ocupag¢do humana dos ex laboriosos do corte de cana moradores do municipio de

Tamboara.

Grafico 2: Ocupagdo humana dos ex cortadores de cana — Tamboara-2023
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Como elencado no grafico 2, as ocupagdes mencionadas pelos laboriosos foram: 3

trabalhadores trabalham como boia fria (diaristas) e 2 laboriosos trabalham no frigorifico de
frango. Os demais mencionaram que estdo desempregados (3), aposentados (4) e 1
pensionista. Esses dados refletem a pouca oportunidade de trabalho no municipio de
Tamboara sendo dos 8 que estao aptos para o trabalho, somente dois estdo empregados e tem
seus direitos garantidos, mesmo que seja em um trabalho que causa muitos problemas de
saude devido aos movimentos repetidos realizados nos frigorificos de frango.

Os dados da ocupagdo no municipio de Paraiso do Norte apresentam mais
oportunidades para esses trabalhadores, isto reflete no posto de qualificagdo instalado no
municipio, como também maiores oportunidades de trabalho comparado ao municipio de
Tamboara. Vejamos no grafico 3 as ocupagdes dos ex-laboriosos do plantio e colheita da

cana-de-agtcar do municipio de Paraiso do Norte.

Grafico 3: Ocupagdo humana dos ex cortadores de cana — Paraiso do Norte - 2023
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No grafico 3 onde estdo elencadas as ocupagdes dos ex cortadores de cana de Paraiso
do Norte podemos observar que ocorreu uma diversidade maior nos postos de trabalho
ofertados no municipio de Paraiso do Norte com relagdo a Tamboara. As ocupagdes
mencionadas foram: doméstica (2), servigos Gerais (1), GT Foods (1), Inspetor de praga (1),
Auxiliar de Comboio (1), Operador de moenda (1), Fertirrigagdo (1) e Tratorista (3).

Dessas  ocupagdes mencionadas, algumas fazem parte da empresa
Agrocana/Coopcana como Inspetor de praga, Auxiliar de Comboio, Operador de moenda,
Fertirrigagdo e Tratorista. Dos treze trabalhadores entrevistados, sete ainda trabalham para a

mesma empresa de quando eram cortadores de cana. Eles mencionaram que apos passar por

12
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foram remanejados e continuaram a trabalhar na mesma empresa.

O que nos chama atencao ¢ que os ex cortadores de cana residentes do municipio de
Tamboara e Paranavai ndo foram inseridos em outros postos de trabalho na usina apos a
mecanizagdo da colheita e plantio da cana, assim como os laboriosos de Paraiso do Norte
foram inseridos. Ao questionarmos o porqué desta selegdo um ex-cortador de cana
mencionou que devido a mecanizacao os trabalhadores de Paraiso do Norte foram os
selecionados para permanecerem na empresa, uma vez que a sede da empresa e toda a parte
administrativa estd alocada no municipio de Paraiso do Norte. Ou seja, quando era necessaria
mao de obra para o servigo bragal de cortar e plantar cana, todos os moradores dos
municipios ao entorno da usina eram “bem-vindos”, apds a mecanizagdo sao selecionados
apenas trabalhadores de uma cidade por estarem inseridos na dinamica cidade sede da usina.
Vejamos agora a ocupacao atual dos ex-cortadores (as) de cana na cidade de Paranavai

(Gréfico 4).

Grafico 4: Ocupacao humana dos ex cortadores de cana - Paranavai/2023
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Fonte: Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No grafico 4, percebemos que dos 13 entrevistados, a maioria encontra-se
desempregados (5); doméstica (2) vigia (1), frentista de posto de gasolina (1), aposentado
(2), pensionista (1) e (1) pessoa trabalhando informalmente, como “boia-fria” sem nenhuma
garantia trabalhista. A situacdo de desemprego na vida do trabalhador ndo atinge somente
questdes de ordem econdmica, mas de ordem social, familiar e pessoal, influenciando ainda
em sua identidade profissional e psicoldgica (Cardoso 2004).

Na cidade de Paranavai a economia ¢ mais diversificada do que nos dois municipios

antes mencionados. A oferta de trabalho ¢ maior do que nos outros municipios elencados
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problematica quando analisamos os dados e identificamos que a dificuldade de se inserir no

mercado de trabalho esta relacionada a baixa escolaridade e a falta de qualificagdo. Dos treze
entrevistados, somente trés possuem o ensino médio e apenas 5 fizeram curso de
qualificacdo. E os dois que fizeram curso para vigia e empilhadeira estdo empregados. Sobre
os cursos de qualificagdo que esses laboriosos realizaram os dados estdo elencados no quadro

1.

Quadro 1: Cursos de qualificagao realizados pelos ex-cortadores (as) de cana nos

municipios de Paraiso do Norte, Paranavai e Tamboara — 2023
Cursos Paraiso do Norte Paranavai Tamboara
Artesanato - 1 -
Corte de Cana 4 - 3
Confecc¢do de Lingerie - 1 -
Empilhadeira - 1 -
Lubrificacao de 1 - -
maquinas
Manipulacao de 1 - -
alimentos
Mecanico de Tratores e 1 - -
colheitadeira
Montador de Moéveis - 1 -
Operador de Comando 1 - -
Panificacdo 1 - -
Porteiro e Vigia - 1 1
Primeiros Socorros 1 - -
Tratorista 1 - -

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Podemos identificar nos dados obtidos que dos 39 entrevistados, somente 13
trabalhadores realizaram cursos de qualificagdo sendo eles: Artesanato, Confecgdao de
Lingerie, Empilhadeira, Lubrificagdo de maquinas, Manipulagdo de alimentos, Mecénico de
Tratores e Colheitadeira, Montador de Moveis, Operador de Comando, Panificagdo, Porteiro
e Vigia, Primeiros Socorros e Tratorista. Outro curso que também foi realizado € o de cortar
cana, mas que atualmente ndo possibilita a empregabilidade, pois ja foram destituidos desse
trabalho.

Dos trés municipios analisados o de Paraiso do Norte foi o que mais qualificou os
ex-cortadores (as) de cana, tendo onze trabalhadores participado de algum curso de
qualificag¢do, Paranavai com cinco laboriosos € Tamboara apenas quatro fizeram curso de
qualificagdo. Assim, identificamos que a falta de qualificacdo tem sido um empecilho para
que esses laboriosos sejam novamente inseridos no mercado de trabalho.

Dessa forma, os resultados obtidos corroboram com a constatacao de que a maioria

desses trabalhadores nao realizaram cursos de qualificagdao, o que nao apenas dificulta o
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Paralelamente, tendo em vista que o publico-alvo deste estudo sdo os trabalhadores rurais,

os municipios nao t€ém ofertado de maneira eficaz cursos para qualificar o trabalhador rural,

nao possibilitando sua permanecia no campo.

CONSIDERACOES FINAIS

As politicas de qualificacdo que vem sendo efetivadas até o momento t€m recebido
muitas rupturas de um governo para outro. O poder publico tem se omitido e transferido para
o empresariado o direcionamento da oferta de qualificagdo. Notamos a necessidade de
politicas de qualificacdo de Estado, as quais podem ser aprimoradas ao longo dos anos.
Percebemos a necessidade de politicas de qualificacao que nao levem apenas o interesse em
qualificar para postos exigidos pelo mercado de trabalho. A qualificagdo deve ser vista como
capacidade de desenvolvimento das potencialidades humanas.

Identificamos que os cursos ofertados pelos municipios estudados sdao cursos
aligeirados e que ndo leva em conta o perfil do trabalhador. No municipio de Tamboara e
Paraiso do Norte, cuja economia tem forte influéncia do setor agrario, ndo oferta nenhum
curso de qualificagdo para os trabalhadores rurais. No municipio de Paranavai tem
acontecido a oferta de cursos de qualificacdo para o trabalhador rural, contudo, o que tem
ocorrido ¢ uma intensifica¢do de cursos especificos como tratorista agricola e trabalhador
volante da agricultura - aplica¢do de agrotoxicos, cursos voltados para atender os grandes
produtores.

Dessa forma, compreendemos a importancia de levar em conta o perfil do
trabalhador, as suas preferéncias, pois qualificar apenas para atender o interesse e a
necessidades do mercado, ndo possibilitara o desenvolvimento das potencialidades, sua

capacidade criativa e muito menos a sua cidadania.
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Resumo: A presente pesquisa esta em andamento no ambito do Mestrado Profissional em Educagdo
Inclusiva — PROFEI, na Universidade Estadual do Parana. A tematica justificou-se pela importancia
de compreender os aspectos legais e historicos que norteiam a Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) em uma escola de assentamento de trabalhadores rurais Sem Terra
através de documentos oficiais que garantem o direito a inclusdo de estudantes com deficiéncias no
sistema educacional de ensino regular. O objetivo geral do estudo foi averiguar as possibilidades de
atuacdo na Educagdo Especial no Campo, com foco em praticas inclusivas que promovam a equidade
educacional. Os participantes da pesquisa foram dez professoras da Rede Municipal de Ensino de
Queréncia do Norte que atuam na Escola Camponesa Municipal Chico Mendes e atendem estudantes
com deficiéncias. Ressalta-se que o projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica da
Unespar, Parecer n® 6.321.226, em 25 de setembro de 2023. As respostas dos questionarios foram
categorizadas com base nos pressupostos tedricos de Minayo (2003) e Bardin (2016), por meio de
analise de conteudo. Espera-se que o estudo contribua com a qualidade do ensino, respeitando as
especificidades de todos os estudantes e propiciando-os a oportunidade de alcangar seu pleno
potencial.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educagdo do Campo. Educagio Inclusiva.

INTRODUCAO

No contexto das escolas do campo, a relevancia da inclusao assume uma importancia
ainda mais significativa devido a diversos fatores especificos desses ambientes. A inclusdo
educacional ¢ um principio fundamental para garantir que todos os estudantes tenham acesso
a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas condig¢des sociais, econdmicas ou

pessoais.
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aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB -1996), houve uma

mudanga de paradigma na educagdo especial. A LDB determinou que as escolas comuns
deveriam matricular todos os estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sensoriais ou sociais.

Com a implementacdo de politicas de inclusdo, foram criados mecanismos para
garantir o apoio necessario aos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares. Isso
envolve a disponibilizagdo de recursos de acessibilidade (como rampas e materiais
adaptados), a formagao de professores para lidar com as necessidades especificas desses

estudantes bem como, a oferta de suporte pedagogico especializado.

E necessaria a formagio das professoras e dos professores da escola do campo também na area da
informatica e de novas tecnologias, talvez, até mais intensificada que em outras unidades escolares,
pois a integragdo que tais ferramentas permitem ¢ muito util para a integrag@o dessas escolas. Ainda,
¢ importante salientar que a gestdo do processo pedagodgico, cada dia que passa, torna-se mais
tecnologica, desde tarefas docentes, como controles de aproveitamento e frequéncia, até mesmo a
obtengdo de recursos e projetos por meio de instituicdo mantenedora, principalmente, em ambito
federal. E necessario que essas também sejam pautas do coletivo pesquisador (Martins, 2020,
p.174).

A presenga de estudantes com deficiéncias no sistema educacional formal tem sido
um dos grandes desafios enfrentados pelos profissionais da Educag@o nos tltimos anos, em
especial para os professores que atuam nas salas de aula comum. (Brasil, 2015).

As Diretrizes Curriculares da Educacao Especial (BRASIL, 2006, p.44), referem-
se a Educagdo Especial como a modalidade de educag¢do que compartilha com os mesmos
pressupostos teoricos € metodologicos das disciplinas das demais modalidades e niveis de
ensino, por isso, o desafio da participagdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncias
exige a flexibilizagdo curricular das escolas para que possam assegurar a permanéncia dos
mesmos, proporcionando uma aprendizagem significativa e com qualidade.

Considerando o exposto, a temadtica justifica-se pela necessidade de compreender
como ocorre o Atendimento Educacional Especializado dos estudantes com deficiéncias nas

escolas do campo.

Defende-se que a oferta de Educagdo Especial nas escolas do campo, das dguas e das florestas seja
construida a partir dos principios da Educagdo do Campo, sobretudo quanto ao respeito a
diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econémicos, de
género, geracional e de raga e etnia, bem como a valorizacdo da identidade da escola do campo por
meio de projetos pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo. (Nozu, Melo, Romeiro e Anastacio, 2022 p.54).
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campo enfrenta diversos desafios que precisam ser superados para garantir a inclusdo e o

acesso de todos os estudantes as oportunidades de aprendizado.

Conforme o artigo 58 - Lei de Diretrizes e Bases ( BRASIL, 1996, p.40), entende-se
por Educagdo Especial, a modalidade de educagdo escolar oferecida, preferencialmente, na
rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncias a modalidade de educacdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para estudantes com deficiéncias,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades ou Superdotagao.

Destacamos que um dos principais desafios enfrentados pelas escolas do campo ¢ a
falta de estrutura fisica adequada. Muitas escolas ndao possuem salas adaptadas e
equipamentos necessarios para atender estudantes com deficiéncia, o que dificulta a
realizagdo de atividades especificas e o desenvolvimento de suas habilidades.

Outro desafio ¢ a falta de profissionais capacitados para oferecer o AEE. Muitas
escolas do campo enfrentam a falta de professores especializados em educagao inclusiva ou
ndo tém acesso a cursos de capacitacdo para aprimorar suas habilidades nessa area. Isso
compromete a qualidade do atendimento oferecido aos estudantes e dificulta o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas adaptadas.

Além disso, a falta de recursos financeiros € outro obstaculo para o AEE nas escolas
do campo. Muitas vezes, essas instituigdes ndo tém verbas suficientes para adquirir materiais
pedagdgicos, equipamentos adaptados e contratar profissionais especializados. Isso limita o

acesso dos alunos a atividades e recursos que possam auxiliar em seu desenvolvimento.

A transversalidade das lutas das populagdes campesinas e com deficiéncia incide na contrariedade
dos multipos processos de exclusio social, na busca pelo reconhecimento dos diferentes modos de
vida das pessoas e das suas necessidades basicas, na resisténcia contra as formas de assujeitamento
e na demanda por empoderamento e pela afirmacdo positiva de suas formas de existéncia
(Nozu,2020,p. 90).

No entanto, apesar dos desafios, existem alternativas que podem ser implementadas
para superar essas barreiras. Uma opc¢do ¢ estabelecer parcerias com organizagdes da
sociedade civil, institui¢des de ensino superior e outras escolas que possuam estrutura e
profissionais capacitados para oferecer o AEE. Essas parcerias podem possibilitar o
compartilhamento de recursos e conhecimentos, visando garantir o atendimento adequado
aos estudantes com deficiéncia no campo.

Outra alternativa ¢ buscar apoio de programas governamentais que incentivem a

inclusdo e oferecam recursos financeiros para as escolas do campo. E importante que os
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especificas para a adequagao das escolas e capacitagdo dos profissionais.

A inclusdo ¢ um processo continuo e individualizado. Frente a isso, o professor
precisa estar disposto a adaptar sua pratica pedagogica, conforme as necessidades e
circunstancias especificas de seus estudantes.

Duas modalidades, suas diferengas, um s6 objetivo. Assim, se da a relagdo em um
contexto de educacdo inclusiva. E a educa¢ao do campo precisando se alinhar com a
educagdo especial em beneficio de uma escola para todos, que se constitui em uma cultura
campesina.

Com os movimentos sociais reivindicando direitos aos desfavorecidos da sociedade,
organismos internacionais como a ONU, UNESCO, BANCO MUNDIAL, UNICEFE, entre
outros, vem implementando em meio aos paises em desenvolvimento documentos que
busque combater o racismo, a miséria e preconceito de uma minoria que vive a margem de
uma sociedade de classe.

Assim, ao se tornar signatario de compromissos internacionais, o Brasil tem
implementado politicas publicas com o objetivo de melhorar a situagdo econdmica, politica
e social das populacdes desfavorecidas. A partir da Constituicao de 1988, que se consolidou
como um marco regulatorio para uma sociedade democratica, na década de 1990 eclodiram
convengoes que intensificaram o inicio dessas politicas publicas em territorio brasileiro.

No que diz respeito a educacao, identifica-se os direitos em documentos como a LDB
(1996); Parametros Curriculares Nacionais (1998); Diretrizes Curriculares (1998); Diretrizes
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etico- Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro- Brasileira e Africana (2003); Plano Nacional de Educacdo; Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), entre outras medidas
adotadas em politicas publicas que venha complementar e reafirmar a responsabilidade do
Brasil com seu povo.

Em meio a diversidade que se constitui a sociedade brasileira, este estudo visa as
politicas de educacgdo para o campo e a sua relacdo com a educacdo especial para os alunos
campesinos publico alvo da educagdo especial. Dessa forma a Politica de Educagao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) discorre que, a interface da educacao especial,
educagdo do campo, quilombola e indigena precisam assegurar em projeto politico
pedagdgico servigos e recursos de atendimento educacional especializado, respeitando as

diferengas socio culturais desse grupo.
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o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, apontando em seu em seu

artigo 2° que o AEE tem como fun¢ao complementar e suplementar a formacao do aluno por
meio de disponibilizagao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégia que eliminem
barreiras para sua plena participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Esta politica concerne o AEE no contraturno, ndo substituindo o ensino comum, com
dupla matricula, em uma Sala de Recursos Multifuncional, que pode ser na escola onde o
estudante estd matriculado, escola polo ou institui¢cdes especializadas. Para atuagdo neste
atendimento o professor precisa ter formacao especifica em Educagdo Especial.

Em meio aos desafios da educacdo inclusiva, a inclusdo do estudante publico da
Educagao Especial, traz discussdes no meio académico, em virtude, da sua necessidade
especifica para seu aprendizado. Logo, discutir o contexto que se da o Atendimento
Educacional Especializado se torna necessario, uma vez que, esse publico precisa de um
olhar cuidadoso para que sua necessidade de aprendizado possa acontecer.

E importante destacar que a Educagdo do Campo emerge da luta ¢ da resisténcia,
buscando a autonomia e a ndo submissao ao capital. Ela se opde aos projetos do agronegocio,
ao éxodo rural, a gestdo ambiental e a outras iniciativas que refletem a ostentacao do sistema
capitalista, definidas por uma intervengao estatal minima. A Educagdo do Campo ¢, portanto,
um ato de enfrentamento e busca por alternativas sustentaveis e justas, visando a inclusdo de
todos os estudantes.

Diante disso, Nozu ( 2020) argumenta que

[...] as populagdes campesinas e com deficiéncia sdo atingidas, diuturnamente, pelo descaso do
poder publico e, consequentemente, por praticas assistencialistas, filantropicas e caritativas. Essas
configuracdes talvez estejam relacionadas a discriminacdo negativa pela qual sdo submetidas as
pessoas com deficiéncia e as que vivem no campo. Diante de mecanismos de diferenciagdo, que tem

como parametro de valorizagdo os sujeitos ditos “normais” e “urbanos”, as pessoas com deficiéncia
e as oriundas do meio rural sdo estigmatizadas como inferiores e, portanto, marginalizadas. (p.89).

Nesse contexto, a escola desempenha um papel fundamental na formacdo da
consciéncia. Ela atende as necessidades especificas das comunidades rurais, considerando
sua realidade, e contribui para a construcao de politicas publicas que respeitem sua cultura e
diversidade, valorizando as singularidades que tornam cada grupo tnico.

Além disso, ¢ essencial promover a conscientizagdo e o engajamento da comunidade
escolar, dos pais e da sociedade em relagdo a importancia e aos direitos dos alunos com
deficiéncia. A inclusdo s6 serd efetiva se houver o envolvimento de todos os atores

envolvidos, buscando construir uma cultura de respeito e valoriza¢do da diversidade.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa, de cunho qualitativo e exploratorio, tem por objetivo analisar a
implementagdo de politicas publicas inclusivas na Escola Camponesa Municipal Chico
Mendes, Assentamento Pontal do Tigre, municipio de Queréncia do Norte, Estado do
Parana.

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa (Minayo, 2003), pretendemos compreender
os fendmenos sociais a partir de suas caracteristicas, significados e contextos. Ja quanto ao
aspecto exploratorio da pesquisa, Gil (2002) a caracteriza por ter um problema, cujas
informagdes para soluciona-los sdo poucas. Por isso, ¢ desenvolvida mediante os
conhecimentos disponiveis, utilizagdo de técnicas e métodos de investigacao cientifica.

Para dar fundamento bibliografico inicialmente realizamos uma busca sistematizada,
fazendo um levantamento das produgdes cientificas que tratassem da tematica desta pesquisa.
Buscamos pesquisas que tratassem de politicas publicas de inclusdo e educagdao do campo,
com o recorte temporal de 2017 a 2023 e em acervo particular.

Nesta etapa foi realizado uma busca minuciosa, selecdo, leitura e analise de obras
que pudessem contribuir como aporte tedrico relevante para a fundamentagdo tedrica da
pesquisa. Realizamos buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Para a realizagdo da busca, determinamos os seguintes palavras-chaves: “politicas
publicas inclusivas” e “educagdo do campo”. Na primeira busca foi encontrado um total de
160 teses e dissertagdes que se aproximavam do tema em estudo. Na segunda busca, apds
ler os resumos, foram selecionadas 17 pesquisas que assemelham-se a proposta da presente
pesquisa somando-se a obras que constituem o acervo particular da pesquisadora. Apds a
leitura dos resumos das teses, artigos e dissertacdes, selecionamos oito trabalhos para
fundamentar a pesquisa.

Quanto a pesquisa de campo utilizamos o formulario online (Google Forms) para
coletar dados sobre a formagdo e experiéncia dos professores da Escola Camponesa
Municipal Chico Mendes, situada no Assentamento Pontal do Tigre, no municipio de
Queréncia do Norte, Estado do Parana.

A presente pesquisa contou com a participacdo integral de 10 (dez) professoras que
atuam na rede publica municipal de Queréncia do Norte, com atendimento a estudantes com

deficiéncias, sendo que oito delas pertencem ao MST - Movimento dos Trabalhadores
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outras duas também moram na cidade.

Por meio das respostas ao questiondrio, levantou-se trés categorias de analise, de
acordo com os pressupostos tedricos de Minayo (2003) e Bardin (2016), utilizando a analise
de conteudo:

a) Formacdo de docentes e educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva do
€ no campo;

b) Atendimento educacional especializado no contexto da educagdo do campo;

c) Praticas Pedagdgicas inclusivas para Escolas em Assentamentos;

A partir da anélise dos resultados, sera elaborado um recurso educacional no formato
de E-book, evidenciando as praticas pedagogicas que possam contribuir com a formagao de
gestores e professores para atuarem em escolas do campo, em assentamentos, enfatizando a
educacdo inclusiva.

A formagdo continuada de educadores ¢ um pilar essencial para o sucesso da
inclusdo. Segundo Gatti (2009, p. 96) e Barreto (2014, p. 38), a capacitacdo dos professores
¢ uma estratégia vital para melhorar a qualidade do ensino.

Dessa forma, torna-se necessario realizar a acessibilidade pedagdgica do sistema
educacional formal, assegurando o acesso, permanéncia e condi¢des de aprendizagem para

todos os estudantes, seja do campo ou nao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista o estudo realizado, quanto ao atendimento aos estudantes publico da
Educagado Especial pode-se afirmar a escola estd equipada e preparada para recebé-los, tanto
no aspecto fisico quanto aos aspectos didatico-pedagogicos. E possivel afirmar que os
recursos pedagogicos e humanos atendem as especificidades dos estudantes.

Conclui-se que tal postura profissional esteja atrelada ao fato de que a Escola
contempla em seu PPP, o estudo e o planejamento coletivo, bem como, o acompanhamento
pedagogico em hora-atividade das professoras realizado pela coordenadora pedagégica da
Escola.

No que se refere aos principios da Inclusdao Escolar, compreende-se que as politicas
de inclusdo no Brasil, surgidas a partir das lutas e reivindicag¢des de diferentes movimentos

sociais, como os movimentos de pessoas com deficiéncia e os movimentos do campo,
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Esses movimentos garantiram direitos e oportunidades iguais, combatendo a discriminagdo

e a exclusdo social e educacional. Nesse sentido, enquanto coletivo, constatou-se que a
Escola e a comunidade estao sempre em alerta. A luta por politicas publicas ¢ constante, nao
para.

No caso da Educagdo Especial, pode-se considerar que a politica de inclusdo garantiu
0 acesso, a permanéncia e o aprendizado de estudantes com deficiéncia nas escolas de ensino
regular. A Educagdo Especial, como modalidade de ensino, antes era baseada no modelo
segregacionista, com a criacao de escolas e classes especiais que isolavam esses estudantes
privando-os do convivio com os demais.

Atualmente, a inclusdo educacional se tornou um direito de todos e ¢ garantida em
todos os ambientes educacionais, independentemente de sua localizagdo geografica. No caso
da Escola do Campo, a inclusao escolar de estudantes da Educacdo Especial tem sido um
duplo desafio, exigindo a implementacao de praticas adequadas e estratégias especificas.

Diante disso, Nozu ( 2020) argumenta que

[...] as populagdes campesinas e com deficiéncia sdo atingidas, diuturnamente, pelo descaso do
poder publico e, consequentemente, por praticas assistencialistas, filantropicas e caritativas. Essas
configuracdes talvez estejam relacionadas a discriminagdo negativa pela qual sdo submetidas as
pessoas com deficiéncia e as que vivem no campo. Diante de mecanismos de diferenciagdo, que tem
como parametro de valorizagdo os sujeitos ditos “normais” e “urbanos”, as pessoas com deficiéncia
e as oriundas do meio rural sdo estigmatizadas como inferiores e, portanto, marginalizadas. (p.89).

Deste modo, vale ressaltar que a inclusdo educacional deve garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas diferengas e especificidades, tenham acesso a
educagdo de qualidade em um ambiente inclusivo. No contexto da escola do campo, isso
significa que os estudantes com deficiéncia precisam receber o apoio necessdrio para se
desenvolver plenamente.

Para promover tal inclusdo, considera-se de suma importancia que a escola esteja
preparada para acolher esses estudantes. Isso requer a implementacao de praticas inclusivas,
formagdo profissional e continuada de professores e gestores, adaptagdo de recursos e
materiais didatico-pedagdgicos, apoio individualizado e participagdo ativa da comunidade

escolar e da familia.

CONSIDERACOES FINAIS
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estudo realizado possa contribuir para a conscientizagdo de que as praticas inclusivas se

efetivem nas escolas em geral e, neste caso mais especificamente nas escolas de campo, de
modo a garantir que todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou
localizagao, tenham acesso a uma educagdo de qualidade.

Espera-se também, que venha a contribuir para a formacao de profissionais capazes
de desenvolver estratégias eficazes que assegurem a qualidade do ensino para cada
estudante, respeitando suas diversidades e alinhando-se as suas potencialidades e
especificidades.

Nesse sentido, ¢ de fundamental importancia buscar continuamente a melhoria do
sistema educacional para torna-lo acessivel, com o intuito assegurar ndo s6 0 acesso, mas a
permanéncia e as condi¢des de aprendizagem para todas as pessoas, valorizada a diversidade
em todas as suas formas.

O que se deseja mostrar com os resultados desta pesquisa é que € possivel oportunizar
acesso a todos os estudantes e inclui-los no processo educacional com respeito e dignidade
tendo como base os direitos constitucionais dos cidadaos brasileiros.

Espera-se por fim, que este estudo seja relevante para o meio académico e possa
trazer novas contribui¢cdes para as areas da Educacdo, da Educag¢do Especial, Educagdo

Inclusiva e Educacdo do Campo.
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A HISTORIA PELOS SEUS SUJEITOS. O CENTRO DE EDUCACAO DO CAMPO
ROSELI NUNES (ASSENTAMENTO CIGRA, LAGOA GRANDE DO MARANHAO)

Laryssa Viana Silva (UEMA)
Isaac Giribet Bernat (UEMA) Leide
Ana Miranda Lima (UEMA)

Resumo: O presente trabalho visa entender as particularidades que acompanharam a criagao e
consolidagdo do Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes, localizado no Assentamento
CIGRA, no municipio de Lagoa Grande do Maranh@o. A partir da construgao e sistematizagido dos
contextos historicos vivenciados na regido, e auxiliados por uma metodologia de carater
participativo que conta com a contribui¢ao ativa dos agentes sociais que criaram a escola, foram
realizadas e sistematizadas leituras bibliograficas e entrevistas que ajudaram a embasar a proposta
que tem como pontos cruciais os processos de luta pela terra e pela Reforma Agraria no municipio,
a invisibilidade e exclusdo social sofrida de forma secular pelos trabalhadores rurais na regido e a
proposta de Educacdo do Campo da escola Roseli Nunes, compreendida esta como forga motriz
que contribui para o desenvolvimento e emancipacdo da sociedade camponesa em que esta
inserida. O projeto foi idealizado junto ao Centro e a pedido deste, com o intuito de reconstruir
seu percurso historico evidenciando assim a importancia das particularidades da Educacdo do
Campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. MST. Historia Oral.

INTRODUCAO

A Educa¢do do Campo (EdC), utilizada como ferramenta para a emancipacao e
transformagao social, tem sido uma das principais causas defendidas pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), desde sua génese. A criacdo e desenvolvimento
de escolas em acampamentos e assentamentos tem apresentado um passo essencial para
que a juventude camponesa tenha acesso uma educac¢do que envolva todas as suas
particularidades culturais, politicas e sociais.

O Centro de Educa¢ao do Campo Roseli Nunes, situado no Assentamento CIGRA,
municipio de Lago Grande do Maranhao, ¢ um exemplo palpavel de como a luta pela
Reforma Agraria em conjunto com a Educagdo do Campo por alterndncia consegue
garantir alguns dos os direitos primordiais para as comunidades camponesas, como € o
caso da Educacao.

A metodologia adotada na Institui¢do concentra-se na Educagdo do Campo
mediante a Pedagogia de Alternancia, pautada nos principios educacionais do MST.

Dentro do Movimento, ao longo de quatro décadas, esse tipo de ensino foi ganhando uma
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Reforma Agraria e a possibilidade de acesso a uma educagdo emancipatdria e de

qualidade.

A abordagem se concentra na divisdo do tempo dos alunos entre o aprendizado
escolar e as praticas executadas em suas respectivas comunidades rurais. O periodo dos
educandos ¢ distribuido entre o “tempo escola”, quando recebem a formagdo teorica
pautada dentro da realidade camponesa, e 0 “tempo comunidade”, em que estes aplicam os
conhecimentos agricolas e sociais nas comunidades rurais em que residem. Através desse
método de ensino se torna possivel promover a emancipag¢ao politica, econdmica, cultural
e social, possibilitando tanto a constru¢do de uma visdo critica da sociedade como suas
possiveis alternativas.

Visando os elementos citado agora pouco, no ano de 2017, foi fundada a primeira
escola publica de Educa¢do do Campo com uso da Pedagogia por Alternancia do Estado
do Maranhao, a Unidade Integrada Roseli Nunes. O presente projeto foi desenvolvido com
o intuito de constituir a historia da criagdo, consolidacao e particularidades dessa escola,

que na atualidade recebe o nome de Centro de Educacdo do Campo Roseli Nunes.

1 METODOLOGIA

1.1 Caracterizacdo da area de atuagdo

O presente projeto gira em torno dos aspectos socio historicos do Centro de
Educacdo do campo Roseli Nunes, situada no Assentamento CIGRA ( Companhia
Industrial Agropastoril do Vale do Grajat) no municipio de Lagoa Grande do Maranhao.
O municipio, situado na regido centro -oeste do Estado, ¢ uma area predominantemente
rural, com uma populagao de certa de 11.411 mil habitantes e uma densidade demografica

de 15,33 habitantes por quilometro (IBGE, 2022).
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Figura 1- Mapa de localizagdo do Municipio de Lagoa Grande do
Maranhao (MA)

gi

https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Lagoa Grande do Maranh%C3%A30

Fonte:Wikipédia,2024:

O municipio apresenta uma vegetacao tipica de Cerrado e clima tropical, tendo sua
economia concentrada no setor primario, especialmente na pecudria extensiva de corte,
sendo essa a principal fonte de renda da regidao (DataMESC, 2024; Wikipédia, 2024).

Emrelacdo a educagdo, de acordo o ultimo censo desenvolvido na regido em 2010,
a porcentagem de criancas matriculadas na escola entre os 6 a 14 anos de idade
corresponde a 95,9%. No entanto, o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) ¢ considerado muito baixo (0,502) devido os desafios socioecondmicos que a
regido ainda enfrenta (IBGE, 2024).

O Assentamento CIGRA, situado dentro do municipio supracitado, tem sua origem
em uma das lutas mais significativas pela Reforma Agraria maranhense. A origem do
Assentamento ocorre a partir da unido de um grupo de trabalhadores rurais desprovistos
de terra, com o apoio do sindicato e da Igreja Catodlica, no intuito de reivindicar para fins
de Reforma Agraria as terras improdutivas da entdo fazenda SABESA, formada através

de grilagem e compras forcadas de terras até entdo camponesas (Silva, 2011). A
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formag¢ao de um grupo que iniciou propriamente a luta pela terra, o “Grupo dos 80”.

Inicialmente, apenas cerca de uma duzia de familias decidiram ocupar a Fazenda
SABESA, dando inicio a uma resisténcia ativa dentro da area. Rapidamente, as familias
camponesas receberam crescentes ameacas ¢ retaliagdes de fazendeiros e pistoleiros por
estes contratados, sendo forcados a buscar apoio em instituicdes como o Sindicado dos
Trabalhadores Rurais e a Igreja Catdlica. Com a adesdo de trabalhadores de povoados
proximos a Fazenda, o grupo cresceu para umas trinta familias, chegando assim aos seus
80 membros por volta de outubro de 1993, dando origem ao nome “Grupo dos 80”. A
consolida¢ao do grupo levou a diversos conflitos violentos com fazendeiros, pistoleiros e
policiais e com esse aumento de tensdes os camponeses recorreram ao apoio do
Movimento Sem Terra. A participacdo do MST propiciou o aumento da pressdao em prol
da desapropriacao da area, que foi concretizada no ano de 1996, com a criagao do Projeto
de Assentamento CIGRA (Silva, 2011).

Logo ap6s a desapropriacdo, as familias se organizaram em 12 comunidades,
passando a receber os lotes de terra. A luta pela criacdo do Assentamento CIGRA ficou
marcado como um dos pontos altos da reivindicagdo da Reforma Agraria no Estado e

estabelecendo a presenca do MST na regido.

1.2 Procedimentos metodologicos

Utilizando uma metodologia fundamentada no extensionismo rural e nos
principios da pesquisa participante (Branddo, 1990), através da propostas procuramos
constituir um panorama historico da institui¢ao escolar através do trabalho de campo, que
inclui a realizacdo de entrevistas, a coleta de depoimentos e a catalogacdo de fatos
historicos obtidos de individuos centrais na formac¢ao do Centro. Além disso, buscamos
desenvolver um relacionamento ativa com a comunidade académica como um todo, tanto
educadores como educandos.

Durante o andamento do projeto, que atualmente esta na metade dos dois anos de
duragado total, estd sendo possivel construir os aspectos centrais que orientam a historia do
Centro de Educa¢ao do Campo Roseli Nunes. Por meio da elaboragdo conjunta de roteiros
com a escola, ja foram realizadas diversas entrevistas com individuos que participaram

diretamente da criacdo da instituicdo, incluindo dirigentes do MST e ex-alunos que

32



SEMINARIO DE EDUCACAO
NA DIVERSIDADE DO CAMPO
ISSN — 2525-6661

HISTORICIDADE, SUJEITOS E RESISTENCIA NA EDUCACAO DO CAMPO

desafios enfrentados pela escola desde sua fundagdo até o momento atual.

Com cinco entrevistas realizadas durante as intensas atividades de campo, figuras
relevantes como Maria Leomar (fundadora e atual diretora) e Francisco Rodrigues
(docente da institui¢do) contribuiram, por meio de suas ricas memorias, para a constru¢ao
de diferentes perspectivas sobre a mesma historia.

Ainda durante as atividades de campo, no més de julho de 2024, tivemos acesso a
documentos técnicos do Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (INCRA),
que serdo de importancia fundamental para a documentagdo e preservagcdo dos registros

histéricos relacionados a criagdo e desenvolvimento do Assentamento CIGRA.

2 RESULTADOS e DISCUSSAO

Entre os dias 22 e 28 de julho de 2024, foi realizado o trabalho de campo no Centro
de Educacao do Campo Roseli Nunes. Fomos recebidos pela diretora da institui¢ao e por
outros profissionais no local, com uma reunido para ajustar nossa programagao durante o
periodo. As atividades incluiram entrevistas com educadores e pessoas envolvidas com o
surgimento e consolidacdo da escola. Uma dessas entrevistas foi com o Francisco
Rodrigues Corréa de Messias, professor de fisica e matematica da escola, que no seu
depoimento destacou as mudangas dos perfis dos alunos e no corpo docente ao longo dos

anos.

Assim, em relagdo a propria dindmica de aprendizagem... a gente sabe que com
o tempo os alunos tendem a nos desafiar cada vez mais né?! Sobre tudo pelo
acesso que eles tem as tecnologias. Entao, eles ndo vem pra sala de aula “cru e
nu”, como se dizne?! Elesja vem com uma bagagem de conhecimento, diferente
de alguns anos atras que 0 acesso a esse recurso...era um pouco mais limitado.
(...) Com relagdo a responsabilidade...a gente ndo teve isso... desses alunos
mais atuais. Eu ndo sei..pode ser uma sériec de questdes ...talvez seja
familiar...ndo sei né?! Mas com relagdo a turmas anteriores a gente via que eles
eram mais responsaveis ou seja, se auto organizavam melhor do que os que estdo
hoje. Os de antes, com mais facilidade pegavam o ritmo. Esses ndo, demoram
um pouquinho mais, pra ir criando essa relagdo de confianca. (Messias,2024).

Em relagdo a solidificacdo no quadro de educadores no Centro, ele destaca a
diferenca entre a permanéncia € o compromisso com a Educacdo de Campo dos
educadores atuais da escola em detrimento aos antigos, que muitas vezes abandonavam
seus cargos sem motivo aparente. Hoje, o quadro profissional da escola esta consolidado,
com o corpo docente participando ativamente tanto das atividades técnicas como no
lecionamento das aulas. Francisco de Messias, assim como outros agentes historicos da
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memorias ajudam na compreensdo de diferentes aspectos e nuances para a composi¢ao do

principio, desenvolvimento e consolidagdo destas escola de Educagdao do Campo.

Imagem 1- Momento da entrevista com Messias

e

Fonte: Arqu Psoal, 2024

Na tarde do mesmo dia, houve uma reunidao com Maria Leomar Pereira de Souza,
idealizadora e principal referéncia da Escola, para catalogar arquivos pessoais que
mostram a origem e percurso da instituicdo. Foi planejada também uma nova entrevista
com a diretora do Centro, porém, devido a conflitos de horario e de sua agenda, essa
segunda entrevista foi adiada para um proximo reencontro. No entanto, cerca de um ano
antes, em 2023, Leomar cedeu uma entrevista ao professor Isaac Giribet Bernat, onde
relatou com ricos detalhes o processo de constru¢do, evolugdo e desafios enfrentados para
que a escola permanecesse “de pé” e funcionando de maneira digna.

Na entrevista sdo abordados os aspectos da antiga Fazenda SABESA, atual
Assentamento CIGRA, destacando a transi¢do das atividades de serraria e pecudria
extensiva para a protecdo geografica da area e a cobranca de foro (renda da terra cobrado
aos camponeses pelos antigos proprietarios) para aqueles que desejassem cultivar rogas
naregido. A diretora explica que a SABESA foi uma éarea destinada a extragdo de madeira
e a producdo de gado de corte até sua transformacdo no que é hoje conhecido como
Assentamento CIGRA. A educadora pontua que, durante a década de 90, em uma tentativa
de proteger geograficamente a area, foi acordado o estabelecimento de postos de
vigilancia pelos proprietarios nas areas limitrofes da Fazenda, impondo cobrangas as

pessoas que cultivavam rogas ali.
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referido anteriormente, foi um grupo de trabalhadores responsavel pela primeira tentativa

de ocupacdo da area onde hoje se situa a escola, chamada de “Baixdo do Tucum”, tal
ocupacgao que logo foi dissipadas por ameaga de pessoas fardadas, porém segundo Leomar,
possivelmente ndo eram policiais. A partir desse momento que o MST entra em acao
auxiliando a fase de acampamento do CIGRA e também no desenvolvimento da Educagao
do Campo na area.

ApOs a criagao do Assentamento, um pequeno grupo de pessoas com Leomar a
frente comecou a lutar pela educagdo local, buscando garantir o acesso ao ensino basico e
médio, apesar das dificuldades de infraestrutura e transporte. E em 2006 ¢ langado o
projeto educacional “Saberes da Terra” direcionado para a Educacao de Jovens e Adultos

(EJA), oferecendo cursos técnicos com diplomas, com apoio do governo.

E ai cada comunidade, que se tu for 14 ,tem uma luta né? de escola, de ensino
fundamental ,que eu acho que assim... ensino médio era tdo distante da gente
que ninguém nem sonhava em ensino médio, nés queriamos garantir logo, pelo
menos, o ensino fundamental. Tanto é que a historia daqui foi assim: a gente s6
tinha até a 4° série, que agora € 5° ano e os meninos tinham que sair muito cedo,
com 12 anos. Ja pra Estrela e de pé, que ¢ uma comunidade aqui proximo que
eles juntavam e nucleavam mas ndo dava o transporte. Era pras criangas irem
fazer a noite a 5° série. Ou entdo tinha que sair pra casa de um familiar na
cidade. [Isaac]: e qual seria a distincia mais ou menos pra ter uma ideia?
Daqui pra Estrela...uns 6km, eles iam a pé, no inverno era muita lama, iam de
bicicleta (Souza,2023).

Leomar pontua os diversos percalgos e desafios que ela e os outros professores
tiveram que enfrentar nesses primeiros passos da escola, chegando a ter que tirar recursos
do proprio bolso para alimentar os educandos. Outro grande desafio enfrentado nos
primeiros momentos foi a falta de recursos publicos do municipio, resultando em aulas
ministradas em espagos improvisados, cedidos pela comunidade. Em 2007, comegou a
primeira construcdo fisica da escola que hoje viria ser conhecida como Centro de

Educacdo do Campo Roseli Nunes.

E ai ,a gente conseguiu nossa carteira... ndo tinha nada. E ai a gente comecou,
ai eu disse “Roseanne ndo tem condi¢do ( no primeiro més que eu era
professora) desses meninos ficarem assim ndo”. Ai a gente discutiu com a
comunidade e seu Jud deu esse terreno aqui. Que ja é o alojamento pra fazer a
escola, e ai disse “nds vamos fazer um lugar ai pra funcionar as aulas “
Conversamos com a comunidade, deixou de tirar amadeira e trouxeram...ai nos
tiramos as “palha” e fizemos um barracdo. Ainda em 2007 né?! A gente
passou ...as aulas comegou no dia 07 de agosto de 2006 e a gente ficou até
dezembro nessa casa da usina, nas casas das familias, aquele sufoco... ¢ ai eu
consegui umas cestas basicas no INCRA...ia 14 pedir. E ai arrumei um carro e
trouxe essas cestas basicas e a gente distribuiu nas familias. Era macarréo,
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Em relagdo a origem do nome da instituicdo, Leomar pontua que até aquele
momento nao existia nenhuma escola de Educacao do Campo no MST do Maranhao que
fizesse referéncia ao papel proeminente da militdncia feminina no Movimento Sem Terra,
constando apenas nomes masculinos como escolha. A partir desse contexto, que surge a
ideia de nomear a escola em homenagem a Roseli Nunes, considerada uma das militantes
mais importantes para o Movimento no Rio Grande do Sul. Roseli Nunes foi a primeira
mulher a dar a luz em acampamento do Movimento e desempenhou um papel ativo na luta
pela Reforma Agraria. Foi organizadora da fazenda Annoni e contribui com o
assentamento de 7 mil familias na regido norte do Rio Grande do Sul. Roseli também ¢
lembrada como uma martir da causa Sem Terra, pois faleceu aos 33 anos, vitima de
atropelamento durante uma das marchas.

A educadora ressalta a importancia que o MST teve e tem para o desenvolvimento
da Escola, principalmente nos seus primeiros momentos com o trabalho de base trazendo
mais notoriedade para a institui¢do. Ela afirma que sonhava que a Roseli Nunes fosse
inspirada na Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF), criada no interior de Sao Paulo
com o intuito de ser um centro de formag¢do, com todo o aparato e estruturas adequadas.
E por fim, Leomar também pontua que apesar da escola ter conseguido se desenvolver até
o momento atual, ainda enfrenta muitas dificuldades devida a falta de suporte do Estado,
que ndo prové adequadamente recursos como alojamentos, refeitorios, equipamentos
pedagdgicos, e apoio psicoldgico e social para os educandos. Como exemplo destacamos
que uma nova obra foi iniciada onde ficava o antigo prédio de barro, porém esta foi
abandonada em meados de 2023, sem acabamento, e segue assim até o momento atual. A
escola opera em um total contexto de resisténcia, com a metodologia da Educagdao por
Alternancia, buscando caminhos educacionais que desafiem o modelo capitalista,
promovendo uma educagdo baseada na coletividade, trabalho coletivo, emancipacao e

principios socialistas.
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Imagem 1 - Primeiro “prédio” da escola, feito de barro, 2007

Fonte: Arquivo cedido pela Escola, 2024

Imagem 2 - Registros atuais do Centro de Educagdo do Campo Roseli Nunes

Font: rquivo pessoal, 2024,

3 CONCLUSAO

O presente trabalho, mesmo ainda estando em construgdo, ja consegue auferir através

dos documentos trabalhados, entrevistas transcritas e atividades realizadas em campo, as
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da realidade da Instituigdo Roseli Nunes.

Da mesma forma, também na atualidade ja contamos com elementos que nos
permitem afirmar que a Educagdo do Campo ¢ um fator catalisador para a emancipacao
social do trabalhador rural, uma vez que dentro do MST, a educag¢do se discerne através da
constru¢ao de um senso critico e politico, indo contra os moldes capitalistas da educagao
convencional.

Metodologicamente, através da pesquisa participante, estamos conseguindo construir
uma relacdo mais profunda com educadores, educandos e agentes que participaram da
cria¢do e consolidagdo tanto do Assentamento CIGRA como, principalmente, do Centro de
Educacdo de Campo Roseli Nunes.

Dessa forma, conclui-se que a constru¢do do processo histérico de formagao e
consolidacdo da “escola da CIGRA” mediante o uso da histdria oral ¢ uma via de mao dupla
de aprendizagem, tanto para os que tdo dentro do projeto como para aqueles que ajudam na

construgao dele.
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A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO E A FORMACAO DO PROFESSOR
PARA A EDUCACAO DO/NO CAMPO

Andressa Constantino de Carvalho Lanziani - UNESPAR?
Elias Canuto Brandio - UNESPAR®

Resumo: O presente artigo aborda a importancia de se investir na formagao de professor com
atencdo a Educagdo do e no campo, levando-se em consideracdo as ideias e pensamentos de Paulo
Freire contidas em Pedagogia do oprimido, questionando o ensino voltado as licenciaturas que ndo
leva em consideragdo os povos e a realidade do campo. Por que Pedagogia do oprimido? Pelo fato
de o livro frisar a educagdo consciente e reflexiva como primérdio de uma libertacdo social e
econdmica, trazendo para discussdo a ideia de que somente ap6s o oprimido identificar suas
dificuldades e “amarras” a qual o aprisionam, podera ser possivel conquistar sua emancipagio e
autonomia dentro da sociedade capitalista. O estudo ¢é bibliografico e qualitativo, buscando
evidenciar a importancia do livro Pedagogia do oprimido e Freire na formagdo dos educadores das
diferentes licenciaturas.

Palavras-chave: Pedagogia do oprimido. Formagao de professores. Educagdo do campo.

INTRODUCAO

Este estudo ¢ qualitativo e busca compreender a formacdo do professor a partir da
Pedagogia do oprimido do educador Paulo Freire (1987), visando contribuir com os
significados do processo educativo popular, conceitos e percepcdes em relacdo a formacao
do professor, visando a educagdo dos povos do campo.

Sustenta-se em Pedagogia do oprimido pelo fato dos pensamentos e ideias de Freire
contribuirem com uma area excluida das politicas publicas municipais, estaduais e federal —
o campo. A Educagdo do Campo ¢ fundamental para o desenvolvimento inclusivo dos povos
camponeses, usufruindo do conhecimento préximo do local de residéncia, sem terem que se
deslocar por longas distancias para estudar, lutando para melhorar a qualidade de vida, e na

pratica o que se constata ¢ o oposto, ou seja, foi e € uma politica de fechamento de escolas
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Para ser escola do campo, ¢ necessario que esteja funcionando préximo da moradia das

criancas, adolescentes, jovens e adultos — no campo, trazendo para o processo de
aprendizagem a realidade social, politica e cultural das criangas aprendentes.

Desta forma, manter escolas no campo, significa garantir o direito a educagdo, como
determina a Constitui¢do Federal em seu artigo 205 (Brasil, 1988) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996).

Lembra-se que manter escolas no campo ndo garante que a educacao seja do campo.
Para ser do campo € necessario trazer para a sala de aula a vida dos estudantes e suas familias,
a discussdo da realidade socio politico cultural e geografica. Quando a escola ¢ de fato do
campo, amplia a possibilidade de diminuir a pobreza, proporcionando um maior bem estar,
visando alcancar o equilibrio da igualdade social, além do empoderamento e participagdo
social ativa da populagdo camponesa a partir da escola, desde os anos iniciais.

A formagao de professores com um olhar para a Educagdo do Campo deve incluir os
docentes para além do estudo das teorias bibliograficas, e assim, as praticas educativas para
além da formacao liberal-urbana, com olhar aos povos do campo, entendida como Educacao
do Campo, ¢ necessaria. A formagdo de professores podera auxiliar na preservacio das
tradi¢des e culturas locais e na consciéncia ambiental e de classe — a consciéncia critica,
contribuindo com a formagao de consciéncia do profissional para atuar nesta area.

O educador com nogdes ou conhecimento em Educacdo do Campo terd mais
seguranca na transmissdo do conhecimento, possibilitando a equidade e inclusdo,
independente da condi¢do social, econdmica, género ou etnia do aluno. O professor através
de seu conhecimento, trabalho e adaptagdes, podera possibilitar o acesso a uma educagdo de
qualidade.

Desta forma, a formagdo do professor a partir do olhar de Freire, observando as
contribui¢des da inclusdo que a educacdo, por meio do educador pode resultar junto aos
povos do campo, em escolas localizadas e do campo, estudando desafios enfrentados para
esta realidade, visto o desaparecimento de milhares de escolas rurais, de milhdes de pessoas
camponesas ¢ da concentragdo da terra em poucas maos. Busca-se, enfim, compreender a
dinamica politica que agrega ou atrapalha o desenvolvimento da formacao de professores

com olhar critico e conhecimento da Educagdo no Campo.
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1. A PEDAGOGIA DO OPRIMIDO E A FORMACAO DE PROFESSORES

A educagdo ¢ relevante e rompe cendrios opressores, refletindo e analisando diversos
contextos, sendo importante que o professor tenha uma boa formagao, com olhares para além
da educagdo verticalizada, elitista e urbanizada. E urgente verter a Educagdo no/do Campo
no processo de formagao de professores para possiveis atuagdes nesta area.

A educagao tem uma fun¢do importante junto aos povos do campo e aos professores
que os atendem, e Freire (1987), sempre que se volta aos professores enquanto educadores,
evidencia que a educagdo ¢ a pratica da liberdade, e s serd alcangada por meio de uma
pedagogia que abarque as necessidades dos povos pobres, e em nosso caso, os povos do
campo: criangas, jovens e adultos. A libertacdo ¢ incompativel com a pedagogia mistificada,
usada como dominagdo, em que o oprimido ndo € sujeito.

A educacdo deve ser um processo que promove a liberdade e emancipacdo dos
individuos, tornando-os sujeitos ativos na sociedade, em um processo de aprofundamento
que humaniza o individuo. Neste viés, Freire (1979 e 1987) apresenta a educagdo como um
meio de transmissdo de conhecimentos, despertando a consciéncia critica nos educandos,
auxiliando na compreensdo da realidade e sociedade opressiva que vivem. De posse desta
consciéncia, poderdo tomar medidas para transformar o contexto socio e politico, pois na
contramado, os individuos ao passar por longos periodos de opressdo, acabam naturalizando
a perda da sua dignidade e autonomia. A educagdo pode permitir retomar esse poder sobre a
propria vida, assim como sua retomada na participacao de decisdes na sociedade.

Para que a consciéncia critica e social, e a pratica da liberdade ocorra, incluindo o
que se objetiva aos povos do campo, ¢ necessaria uma formagdo adequada aos professores
pelas institui¢des de ensino superior, local onde a formacdo deva ser entendida como um
processo continuo, reflexivo e critico, essencial a pratica pedagogica transformadora, por
meio da formacao docente que va além da propagacao e repeticdes de conteudos, enfatizando
anecessidade de uma consciéncia critica e o0 compromisso ético dentro e fora de sala de aula.
Trata-se de uma formacdo dialdgica, critica, autdbnoma, humana e comprometida com a
realidade social. Como repete Freire nos mais diferentes escritos, assim, poder-se-a construir
uma educacao libertadora e transformadora.

Neste viés, o olhar deve ser de inclus@o dos povos do campo no processo educativo,
sendo importante se atentar ao como o conhecimento ¢ apresentado, discutido, transmitido

ou imposto, pois quando transmitido ou imposto, limita-se o conhecimento por meio do
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dados sem criticidade, impondo conceitos aos individuos, moldando sua forma de pensar,
manipulando seres humanos, robotizando-os.

Segundo Ramalho (2022), existem diversos meios de se propagar a transmissao da
informagao, a exemplo de alguns meios institucionais, classificando-a como fendmeno, ou
seja, penetragdo cultural de ideias e conceitos alheios, impondo o que ¢ bom ou ruim de
acordo com uma oOtica especifica, oriundo de causas e interesses externos, 6tica dominante,
exploradora, controladora, manipuladora. Deste modo vao sendo impostos valores culturais
opressores sobre populagdes indefesas. Freire (1987, p. 86) identifica esta invasdo como
cultural, como elemento fundador do complexo oprimido, quando diz que “[...] a invasdo
cultural ¢ a penetragdo que fazem os invasores no contexto cultural dos invadidos, impondo
a estes sua visao do mundo, enquanto lhes freiam a criatividade, ao inibirem sua expansao”.

Para Freire (1987), essa transmissao de diretrizes culturais alheias ¢ prejudicial e
deveria se focar em uma visao de uma realidade ampla e ndo de modo parcial, mas o que
ocorre ¢ uma codificagdo social, isolando os problemas dos oprimidos e os aprisionando a
fim de domind-los perpetuamente. As provocagdes de Freire inferem que além da
problematica de ver o mundo apenas por uma otica e isolar os problemas, tornando professor
e alunos anestesiados e sem iniciativas, torna-se impossivel solucionar e ajustar algo que
estd sendo tratado como inexistente, como normal. A populagdo oprimida passa a nao
perceber o qudo oprimidos sdo, pois tudo € tratado com tanta naturalidade. O discurso de se
ajustar a algo estatico vai manipulando e invadindo o modo de vida e a consciéncia dos
individuos, e nada disso ocorre ou se da de forma imotivada ou inocente.

Neste sentido, a obra Pedagogia do Oprimido ¢ discutida e analisada aqui para
identificar a opressdo vivida também no campo, visto que a educagao rural, que se da distante
dos olhares urbanos, foi isolada e historicamente desvalorizada, quase desaparecida, e pouco
se ouve falar diante de politicas governamentais que a ignora, e quando dela trata, a trata
com oOtica elitista, ndo incluindo as minorias.

Diante do exposto, em Pedagogia do oprimido, Freire (1987) sintetiza seus
pensamentos e conhecimentos pedagdgicos voltados a classe oprimida, visando que esta
consiga a sua emancipacao social, politica e cultural por meio do pensamento critico,
entendendo a sua real condi¢do social, lutando por melhores condigdes sociais, econdmicas,
culturais e politicas, e alerta haver uma educa¢do dubia na sociedade, onde um grupo age
pensando em dominar (educagdo bancaria) e outro grupo devendo se organizar para lutar e

se conscientizar para se libertar (educacao libertadora).
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dos povos marginalizados, e nesta

opressa?;o
dire¢do contribui com a Educagdo do Campo, onde a populagdo camponesa ¢ marginalizada
e negligenciada social, educacional, politica e economicamente. Reflete, analisa e evidencia
que a educagdio ndo funciona como o crescimento espontineo dos vegetais. E preciso
conquistar, lutar e tomar consciéncia da realidade social e historica, emancipando-se.

As ideias tangenciadas no livro possibilitam nortear o educador nas mais diferentes
atividades educativas devido a sua riqueza de apontamentos, pensamentos e reflexdes. Nele,
de forma direta e indireta, Freire (1987) evidencia a relevancia de que o professor precisa
buscar, conhecer e valorizar a cultura e o processo educativo de cada aluno, reconhecendo
que cada um tem a sua bagagem de conhecimento prévios. O professor precisa integrar esses
conhecimentos e experiéncias, a fim de reconhecer as especificidades e os desafios urbanos
ou rurais, € como cada ag¢ao pode influenciar o ato educativo, interferindo ou nao nas agoes
sociais, culturais, politicas e na vida do educando, ¢ para isto, excluindo a educagdo bancaria
através da tomada de consciéncia (educagdo libertadora), o professor pode elaborar
estratégias e desenvolver praticas pedagdgicas que abracem os alunos, oportunizando um

ensino igualitario, uma educagdo inclusiva e significativa. Como apregoa Freire:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles,
os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade
da libertagdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua
busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta
que, pela finalidade que lhe derem os oprimidos, sera um ato de amor, com o qual
se opordo ao desamor contido na violéncia dos opressores, at¢ mesmo quando esta
se revista da falsa generosidade referida (Freire, 1987, p. 17).

Para Freire, ninguém melhor que o oprimido para sentir o peso da opressdo da
sociedade. O oprimido ¢ o individuo que mais tem capacidade para compreender a
verdadeira natureza e os impactos negativos de uma sociedade opressora, pois sao 0s
proprios oprimidos que vivem diariamente essa opressdo. Segundo Freire, ¢ essa vivéncia
de opressao que lhes-d4 uma perspectiva tnica e auténtica de superacao e reviravolta. Logo,
quem melhor que eles para ansiar e compreender a necessidade da libertagdao, a que nao
chegard por acaso, e sim por uma busca consciente, através do conhecimento e
reconhecimento da luta.

Os oprimidos sdo os principais agentes da sua libertagdo e os professores podem e
devem mediar a libertagdao por meio do processo de sua formacao e conhecimento, visto que

nem sempre os oprimidos tém o conhecimento da opressdo, o que nao significa que os
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através da praxis, que ¢ uma acdo reflexiva, que os oprimidos podem lutar de modo

consciente pela sua liberdade, e aqui pode-se entender também parte consideravel dos
professores, que na sua maioria procedentes das classes sociais pobres € oprimidas, também
tem dificuldades de se libertarem da opressdo imposta pelo opressor.

Ao tratar da luta, Freire (1987) evidencia ser marcada por um ato de amor, a qual se
opoe contra a violéncia e a generosidade mascarada dos opressores, pois estes maquiam seus
atos a fim de continuar no topo da piramide, sempre manipulando, enganando e controlando
os trabalhadores e seus filhos, desde o trabalho por meio do saldrio, até a escola por meio da
educacdo. Freire acredita em uma pedagogia transformadora, que promove a conscientizagao
e a¢ao emancipadora dos oprimidos. No entanto, ha necessidade de que os educadores, na
base, se conscientizem da opressdo, ¢ na formacao de professores as universidades nao se
omitam da responsabilidade formativa, inserindo nos estudos conteudos nao alienantes.

Quando um professor detém esse olhar critico na universidade, o diferencial ocorrera
na educagdo basica, ensino fundamental e médio, pois ficara mais preparado de
problematizar os contextos e realidades junto aos educandos. Universidade que ndo prepara
o educador para ser reflexivo a respeito de sua pratica, analisando seu impacto no processo
de ensino-aprendizagem, a tendéncia ¢é ser apenas um reprodutor de conteidos, um instrutor.
A reflexd@o deve ser constante, e em sendo, ¢ significativa para a adaptacdo as necessidades
de cada educando.

Segundo Anjos (2015), Freire vé€ a educacao popular com sendo a mobilizagdo social
da classe minoritaria, popular, pois somente os oprimidos ¢ quem sabem com propriedade,
0 que se passa no cenario politico, cultural e econdmico. Logo, apenas aqueles que sdo
aprisionados ¢ que podem lutar pela liberdade e se mover em prol de mudangas, sem
desprezar ou desconsiderar as diversas formas de conhecimento cientificas ou da vida, que
se resultam em novas perspectivas, intervengdes sociais, culturais e politicas, transformagdes

e lutas. Nesta dire¢do, adianta Coutinho (2012, p. 127) que:

A histéria da educacdo popular libertadora, de base freireana, caracteriza-se pela
concepeao politico-pedagogica do didlogo problematizador, que propde estimular
a reflexdo e a acdo de homens e mulheres sobre a propria realidade e a intervir
nesta.

Coutinho entende que a histdria da educagdo popular libertadora tem como base as

praticas de uma educacdo que visa emancipar os oprimidos, e essa abordagem ¢ conhecida
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Nesta dire¢ao, Pedagogia do Oprimido aponta que uma verdadeira educagdo
conscientiza e possibilita € a conscientizagdo ocorre a partir do momento que se perceba
vivermos em contradi¢des estruturais, superestruturais, inter estruturais e infraestruturais.
Quando se dé conta dessas contradigdes, torna-se impossivel se acomodar e ignorar a
exploracdo, a manipulagdo sobre os sujeitos. A tendéncia ¢ avangar no conhecimento das
causas, dos porqués e suas consequéncias. A educacdo ¢ fundamental nesta conscientizacao
e para o educador ser consciente, os cursos de licenciaturas tém fundamental
responsabilidade na formacao dos educadores, para que, no desenvolver de sua profissdao
educacional ndo sejam hospedeiros do opressor.

E esta era preocupagao de Freire (1987), de como os oprimidos que hospedam o
opressor poderdo participar da libertagio como seres duplos’ e inauténticos®. E preciso que
se descubram como hospedeiros do opressor para do opressor se desgarrar ¢ contribuirem

com a ascensdo da pedagogia libertadora.

Enquanto vivam a dualidade na qual ser é parecer e parecer ¢ parecer com 0
opressor, ¢ impossivel fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que ndao pode ser
elaborada pelos opressores, ¢ um dos instrumentos para esta descoberta critica — a
dos oprimidos por si mesmos ¢ a dos opressores pelos oprimidos, como
manifestagdes da desumanizagdo (Freire, 1987, p. 20-21).

Os opressores por sua posicao de poder e privilégios, ndo tem motivagdo e interesse
de criar uma pedagogia que emancipe os oprimidos. Se o fizesse, ndo seriam opressores,
perdendo a esséncia da maldade. Deste modo, ¢ indispensavel a conscientizacao do oprimido

em reconhecer a opressao e seus mecanismos, a fim de romper com essa estrutura e alcangar

a liberdade.
Outra descoberta que esta ligada a pedagogia libertadora ¢ que ao buscar essa
libertagao, os oprimidos correm o risco de serem opressores, pois a estrutura de pensar se

encontra condicionada pela experiéncia de contradi¢do, e ao assumir posi¢do de destaque

" Duplos: Segundo Paulo Freire os oprimidos vivem uma dualidade, onde sdo oprimidos, mas tem dentro de si
a visdo e muitas vezes comportamentos dos opressores sobre si mesmos. Esse “ser duplo” € a coexisténcia de
duas consciéncias: oprimido e opressor a0 mesmo tempo — dubiamente.

8 Inauténticos: E o ato de viver contra a sua esséncia e natureza, mas de acordo com crengas e valores impostas
por outros, neste caso, os opressores. Esse termo revela a internalizagdo de opinido do opressor, a perda de
autonomia e liberdade e a falta de identidade, ndo sendo auténticos consigo mesmo, traindo-se e traindo seus
pares e os educandos com quem trabalha.
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to vigie, o educador podera ser igual ou pior que

seu algoz. E como alerta Freire (1987, p. 20):

A grande tarefa humanista e historica dos oprimidos ¢ a de libertar-se a si e aos
opressores. Estes, como classe que oprime, ndo podem libertar-se nem aos outros
nem a si proprios. S6 o poder que nasg¢a da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a todos.

Enfim, os oprimidos correm riscos de viverem sob a ilusdo de que precisam parecer
com os algozes opressores, muitas vezes tendo comportamentos parecidos com eles (gatos,
capatazes, gerentes, diretores, coordenadores ou chefes imediatos), talvez pensando que
somente assim serdo vistos e respeitados, o que € completa ilusdo e risco.

A Pedagogia do oprimido ¢ a pedagogia da liberdade, caminho para que educadores,
educandos e os oprimidos se conscientizem de sua situagdo e reconhegam a desumanizagao
causada pela opressdo, ou seja, a libertagdo genuina s6 pode ser alcangada por meio do
processo de conscientizagdo critica conduzida pelos proprios oprimidos, e quando age de
forma contréria, age praticando a “Pedagogia bancéria”, onde o conhecimento ¢ depositado
nos educadores e educandos verticalmente, imposto.

A pedagogia bancéria ¢ como se o conhecimento fosse equivalente a um deposito no
banco, onde os professores sdo vistos como detentores de todo o conhecimento e os alunos
sdo os recipientes vazios a serem preenchidos, onde os professores depositam as informagdes
e instrugdes de ensino nos alunos a fim de que memorizem os conhecimentos sem
questionamentos ou até mesmo sem compreensao deles.

A prética de ensino bancaria ndo permite a participagdo ativa dos alunos. Estes sdo
meramente alunos, onde se deposita algo. Nao sdo considerados individuos autonomos, que
constroem conhecimento e geram autonomia. No modelo bancério ¢ impossivel desenvolver
0 pensamento critico e reflexivo, pois os alunos desde que iniciam as primeiras letras ou
silabas na escola, sdo alienados com uma educacdo “morta”, morna, opressora e

verticalizada.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a Unica margem de agdo que se
oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das
hipdteses) equivocada concepcao “bancaria” da educagdo. Arquivados, porque,
fora da busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se
arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da educacdo, ndo ha
criatividade, ndo ha transformagdo, ndo ha saber (Freire, 1987, p. 37-38).
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A rigidez desse método nega a educagdo e o conhecimento como o processo de busca

e libertacdo, diz Freire (1987), pois o conteudo ¢ transmitido de modo abstrato e isolado da
realidade social dos estudantes, alterando de modo negativo a relevancia do aprendizado. E
quando se trata das criangas do campo, onde o espago é propicio a andlise da realidade e
objeto deste estudo, a pedagogia bancaria desconsidera-a, perpetuando a opressao,
promovendo a conformidade e aceitacao da realidade, sem criticas e reflexdes, mantendo as
estruturas sociais opressoras, mais ainda pelo fato de que os opressores nao defendem os
oprimidos, pelo contrario, os oprimem descaradamente, fazendo-os acreditar estarem sendo
libertados.

Oposto a pedagogia e educagdo bancaria esta a pedagogia e educagdo libertadora.
Esta pedagogia luta por libertacdo, podendo ser desencadeada pelos proprios oprimidos.
Compreender esse ponto ¢ indispensavel para comecar a refletir na mudanga transformadora.
A tomada de consciéncia de que o opressor € nefasto e pode estar ao seu lado e até em vocé

¢ o passo para a educacao libertadora.

Neste sentido, a educagfo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir "conhecimentos" ¢ valores
aos educandos, meros pacientes, a maneira da educagdo "bancaria", mas um ato
cognoscente. Como situagdo gnosiologica, em que o objeto cognoscivel, em lugar
de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, ¢ o mediatizador de sujeitos
cognoscentes, educador, de um lado, educandos, de outro, a educagdo
problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da superacdo da contradi¢ao
educador-educandos. Sem esta, ndo ¢ possivel a relacdo dialdgica, indispensavel
a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto
cognoscivel (Freire, 1987, p. 39).

E assim Freire entrelaga o desenvolvimento da consciéncia daqueles que estejam
abertos a compreender a importancia do ato libertador e problematizador da educagao a partir
das politicas educacionais da formac¢ao desde as licenciaturas, o que se estendera nas demais

instancias educacionais.

1.1 Educacao libertadora — educadores do campo

Na linha da educagdo libertadora, procura atuar os educadores da Educacdo do
Campo e a Educacao do Campo. Esta surge a partir da organizacao, luta e necessidades de
politicas educacionais para os povos do campo, estruturando-se com a terminologia

Educacdo do Campo a partir de 1998, pos I Conferéncia Nacional por uma Educagdo Bésica
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do Campo, realizada em Luziania-GO (Kolling; Nery; Molina, 1999). Ou seja, educagdo do

campo ¢ uma terminologia resultado da organizacao e luta dos camponeses, lutando por
politicas publicas em educac¢do no e do campo.

Para os dominadores, quanto menos a populacdo camponesa detém o conhecimento,
mais facil para serem dominados, e nesta dire¢do, a Pedagogia do Oprimido contribui para
ampliar a consciéncia na busca da justica social, das transformag¢des no campo, colaborando
com o comprometimento em superar os desafios estruturais e histéricos que perpetuam as
desigualdades, expandindo a expulsio do homem do campo, fechando escolas e
concentrando as terras em poucas maos.

Investir na formagdo de professores por meio de uma educacdo dialdgica e
participativa, possibilita que o educador p6s formado incentive que os alunos participem e
expressem suas ideias, visando obter um processo de aprendizagem ativo, construindo um
ambiente de ensino democratico e inclusivo. Neste sentido, o processo de formagao do
professor deve levar em consideragdo a formacao para atuacao nas escolas do campo, por
meio da formacdo com um olhar para os povos historicamente marginalizados, trabalhadores
do campo, contribuindo com a formagao de educadores criticos, atento ao desenvolvimento
sustentavel.

Repensar a formagdo ¢ indispensavel para garantir que a educagdo na ponta, no
campo — ndo a educacao rural, tecnicista — contribua para a preservacao dos recursos naturais
e para a melhoria das condi¢des de vida nas areas rurais. Neste sentido, Freire (1987) alerta
que ndo podemos ser ingénuos em acreditar que somente a educagdo — ¢ a formacao de
professores — gere mudangas e transforma o rumo da historia. Para Freire, a educagdo e
conscientizacio limitada ao espago escolar, por si s6 ndo transforma, nio faz revolucio. E

necessario estar consciente dos limites, transpondo-os. Defende Freire (2007, p. 5) que:

Uma conscientizagao que partisse apenas do educador, limitada ao campo escolar,
¢ insuficiente para operar uma verdadeira mudanca social. A educacgao, e o papel
do educador, ndo € s6 isso. Se houve tempo em que o papel do pedagogo parecia
ser este, hoje, o educador, o intelectual engajado, cimentado com o oprimido, ndo
pode limitar-se a conscientizar dentro da sala de aula. Devera aprender a se
conscientizar com a massa (Freire, 2007, p. 5).

Enfim, a formagao do professor ndo pode ser inica e sim um processo continuo de
desenvolvimento, onde seja disponibilizado programas de formagdes continuas, cursos de
atualizagOes e espacos para troca entre educadores, para que se mantenha a qualidade e a

motivacdo dos mesmos, € nas universidades, a diversificagdo de textos e disciplinas que
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distrito federal, visto a heterogeneidade social, cultural, econdmica e educacional no Brasil
continental.

Para Garcia (1999) formacao ¢ o processo continuado que possibilita o professor
adquirir e aperfeigcoar seus conhecimentos e habilidades ao exercer sua atividade docente,

ampliando a qualidade da aula.

A formacgdo continuada de professores favorece questdes de investigagdo e de
propostas tedricas e praticas que estudam os processos nos quais os professores se
implicam, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino, do curriculo e da escola (Garcia, 1999, p. 22).

De acordo com Freire (2001), a formagao completa o ser inacabado.

Seria realmente impensavel que um ser assim, “programado para aprender”,
inacabado, mas consciente de seu inacabamento, por isso mesmo em permanente
busca, indagador, curioso em torno de si e de si no e com o mundo e com os outros;
porque histérico, preocupado sempre com o amanhd, ndo se achasse, como
condigdo necessaria para estar sendo inserido, ingénua ou criticamente, num
incessante processo de formagdo. De formagdo, de educacdo que precisamente
devido a invengédo social da linguagem conceitual vai muito mais além do que o
treinamento que se realiza entre os outros animais (Freire, 2001, p. 12).

A educacdo, e como alerta Garcia (1999), deve ser continuada. O educador que
estaciona na formacdo ¢ como se atrofia, estaciona no conhecimento. Aperfeicoar-se
possibilita estar sempre atualizado de seus conhecimentos, o que ¢ bom para educador e
educando. Nao basta estacionar no simples lecionar, no aprender ao ensinar, apesar do dizer
de Freire (1998, p. 25) que deve ser lido, entendido e analisado por tras das palavras, de que
“quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender”, e alerta Freire que se
deve observar a intensidade do “verbo que pede um objeto direto — alguma coisa — e um
objeto indireto — a alguém”. Nao ¢ somente ensinar para aprender se o educador esta
desabastecido de conhecimento.

Logo, se a troca de conhecimento ¢ indispensavel para o processo de aprendizagem.
Quando houver a troca, melhor o desenvolvimento sera, iniciando-se na formagao do

professor, desde as licenciaturas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da producao deste artigo a partir da Pedagogia do Oprimido, de forma
indireta quisemos evidenciar que o livro pode contribuir para a formagao de professores,
trazendo para a discussdo uma formagao que preparasse educadores para atuar também na
educagao do/no campo.

A educagdo freireana, baseada no dialogo, na conscientizagao e na valorizacao das
experiéncias dos oprimidos, entre outros educadores estudados, deveria fazer parte da
formagao dos professores, pois além da formacdo, discute o processo de opressdo, a
transformagao social, a emancipagao e a inclusao.

A preocupagdo com a formagao do educador visando a realidade do campo, diante
das condi¢des de vulnerabilidade social e econdmica, formar professores com postura critica
e dialogica, torna-se essencial para uma educagao libertadora.

O educador, quando bem formado, podera atuar ndo apenas como um transmissor de
conhecimento, como ocorre na educacdo bancaria, mas sim como um facilitador de
processos reflexivos e um agente de transformacao, que conhece as realidades vividas pelos
educandos, como deve ser a educagdo libertadora, respeitando a diversidade cultural, social
e econdmica das comunidades, fortalecendo o protagonismo dos sujeitos do campo,
construindo uma sociedade mais justa e equitativa, onde o conhecimento ¢ construido

coletivamente em prol da transformacao social.
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Resumo:

Objetivou-se apresentar neste artigo, parte do resultado da pesquisa desenvolvida no curso de
doutorado em Educagdo da Universidade Estadual de Maringd, Linha: Politicas Educacionais ¢
Gestao da Educacdo (PPE/UEM), defendida em 2017, onde investigou-se o acesso, a permanéncia e
formac@o de estudantes indigenas das etnias Kaingang, Guarani e Xeta nesta IES. Na universidade
os estudantes indigenas enfrentam diferentes situagdes de preconceito, porém ha também situacdes
de acolhimento. Por meio de estudos teéricos, documentais de campo, apresenta-se narrativas de
estudantes indigenas de cursos de graduacdo da UEM, onde apresentam experiéncias com o
preconceito, a discriminagdo e o racismo, vivenciadas em seus processos de formacdo superior.
Evidencia-se que isto afeta diretamente o desempenho académico desses estudantes, corroborando
com a evasdo, reprovacdes, transferéncias de cursos, entre outras dificuldades que vivenciam na
academia.

Palavras-chave: Educacfo superior indigena. Racismo. Preconceito.

INTRODUCAO

Atualmente, a luta pelo acesso ao ensino superior estd muito presente nas pautas de
reivindicagdes dos povos indigenas. Tem relagdo com a manutengdo e reconquista de
territorios tradicionais e por acender a esperanga a esses povos, COmo um meio propicio para
sair da exclusdo em que foram colocados pelo sistema capitalista e obter melhores condigdes
de vida. Destacam-se no cenario politico as recomendagdes advindas nos documentos dos
orgdos de financiamento para a educagdo (Banco Mundial e UNESCO), com discursos que
dizem respeito ao papel da educagdo superior e da universidade no processo de
desenvolvimento econdmico (NOVAK, 2014).

A partir do reconhecimento da Constituicdo Federal de 1988, do indigena como
cidaddo de direitos, com sua organizacdo social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des, as
leis que regulamentam a educacdo indigena (LDB, RCNEI, Diretrizes), passaram a requerer

a atuacdo de professores indigenas que compreendam a Lingua de sua etnia para contribuir

® Professora Dra. do colegiado de Pedagogia Unespar/Paranavai. Participante do Grupo de Pesquisa
GESPEDIC/Unespar. Eixo tematico: Povos, Populagdes e Educag@o Indigena. Endereco de e-mail:
mariaborniotto@gmail.com
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se necessaria, uma vez que precisa ser efetivada nas escolas indigenas, para garantir uma

Educagao Basica bilingue, diferenciada, especifica e intercultural.

Em relagao ao ensino superior, as politicas de inclusao, datam do ano de 2000 com a
criacdo, pelo MEC — Ministério da Educagdo, das primeiras licenciaturas interculturais
voltadas a formagdo de professores indigenas. No estado do Parand, temos a aprovagdo da
Lei Estadual n® 13.134/2001, com vagas suplementares nas universidades publicas, para
estudantes provenientes das comunidades indigenas aqui territorializadas — Kaingang,
Guarani (Nhandewa, Mbya, Kaiowa, Ava) e Xetd que ingressam nas universidades, por meio
do processo de selecao especifico do Vestibular dos Povos Indigenas. Essa Lei reservou aos
indigenas residentes no estado, trés vagas em cada uma das universidades publicas estaduais.
Em 2006, a referida Lei foi alterada pela Lei Estadual n® 14.995, em que o numero de vagas
ofertado, em cada instituicao do estado, passou de 3 para 6.

Ainda que se reconheca o avango da legislacdao atual, o ingresso dos estudantes
indigenas, nas IES, a partir de 2002, passa a revelar as fragilidades das Instituicdes de Ensino
Superior publicas no que se refere a garantia de condi¢cdes académicas e estruturais para
viabiliza¢do da permanéncia e conclusdo da formagao.

Uma das questdes a ser observada neste processo ¢ o preconceito, presente,
principalmente nos cursos de Medicina e Engenharias, e frequentemente relatados pelos
estudantes indigenas aos membros da CUIA — Comissdo Universidade para os Indios na
UEM. Percebe-se que a universidade pouco conhece sobre a historia, cultura e economia dos
povos indigenas no Parana e isso faz com que alguns professores e estudantes, por ignorancia
sobre esses povos, tegam comentarios ou tenham atitudes discriminatorias e preconceituosas
em relacdo aos estudantes indigenas.

Ha relatos (BORNIOTTO, 2017) que evidenciam ser o preconceito e a discrimina¢ao
uma das causas responsaveis pelo abandono e desisténcia por parte de estudantes indigenas
que, ao ingressarem, com pouco conhecimento sobre a vida universitaria, haja vista que os
povos indigenas so tiveram acesso a esse nivel de educagdo muito recentemente, assim que
vivenciam os primeiros atos de discriminagdo, tendem a desistir dos estudos.

Considerando o limite deste artigo, apresenta-se aqui, parte das entrevistas realizadas
com os estudantes indigenas, matriculados nos cursos de graduacao da UEM no periodo do
(2017). Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa, para os estudantes,

utilizou-se apenas a sua etnia e iniciais do nome.
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1.RELATOS DE EXPERIENCIAS PRECONCEITOS NA UNIVERSIDADE
SOFRIDOS PELOS INDIGENAS

Em busca de informagdes acerca da realidade vivenciada pelos estudantes indigenas
em seu proprio contexto de formacdo, realizou-se observacdes no campo na UEM, em
especifico, no Programa Interdisciplinar de Estudos de Populag¢des (PIEP) no Laboratorio
de Arqueologia, Etnologia e Etno-Histéria da Universidade Estadual de Maringa
(LAEE/UEM).

Foram analisados os relatérios disponiveis na pagina da CUIA — Comissdo
Universidade para os indios da UEM, sobre a legislagdo e a politica da inclusdo dos Povos
Indigenas nas Instituigdes publicas paranaenses de Ensino Superior, assim como o0s
historicos escolares dos estudantes indigenas matriculados na UEM desde a promulgagao da
Lei Estadual n° 13.134/2001 e suas Resolugoes até 2016.

Para investigar situacdes de discriminag¢do e preconceito que sofrem os estudantes
indigenas no decorrer da formagdo escolar superior na Universidade Estadual de Maringa,
assim como as estratégias que utilizam para superar as dificuldades e obter acesso ao
conhecimento universal, apds aprovagdo dos orgdos da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) e Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (COPEP/UEM), os
estudantes indigenas que cursam graduacdo na UEM, no periodo da legislagao participaram
da pesquisa, por meio de entrevista gravada e aplicacao de questionario, mediante Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pela pesquisadora e o participante.

Nas questdes elaboradas para o levantamento de dados por meio da entrevista e
aplicacdo de questionario para os estudantes indigenas, houve a preocupacdo em destacar
quais sdo as possiveis dificuldades que sofrem esses estudantes ao ingressarem no Ensino
Superior, em relacdo a acolhida, compreensdao do espago institucional, dificuldades de
aprendizagem na apreensao da linguagem académica que ocorre em lingua portuguesa, da
forma de apresenta¢do dos contetidos, atividades desenvolvidas em sala de aula e avaliagdes,
quais sdo as principais duvidas e dificuldades na vida académica e quais sdo as estratégias
que utilizam para permanecer na universidade em busca de concluir a formacao superior.

Observou-se nos relatos que, quando um indigena ingressa em uma institui¢ao
ocidentalizada da sociedade envolvente, passa a conviver com grupos de pessoas com
comportamentos e costumes culturais diferentes do seu e, essas diferengas podem se chocar

e causar estranheza em ambas as partes e, consequentemente, desencadear no estudante
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seu rendimento escolar, conforme destaca o relato do estudante Guarani (E.A.S., 2015)

quando descreve uma das consequéncias do preconceito presente na universidade:

[...] No curso de Ciéncias da Computagdo e Administragdo softi
preconceito por ser indigena, pensei até¢ em desistir do ensino superior. [...]
Em um trabalho de grupo, quando falei minhas dividas, um colega foi
grosseiro e disse que eu ndo entendia porque indio s6 sabe contar até trés
(E.A.S., 2015).

Este estudante tentou por um periodo permanecer no curso de sua escolha, porém
ndo conseguiu e pediu transferéncia para o curso de Administragdo onde permaneceu por
trés anos. Apos conversas com familiares e membros da CUIA, efetivou transferéncia para
o curso de Direito.

A estudante indigena da etnia Guarani, graduanda do curso de Letras, nos relatou que
na intera¢do com os colegas em sala de aula tem sido segregada, e acredita que essa rejeigao
iniciou depois que ela apresentou um seminario em sua turma, no final do primeiro ano do
curso, em 2014, quando relatou pela primeira vez sua cultura, seus costumes e sua identidade

indigena para todos os colegas da sala.

Quando ingressei me esforcei muito para fazer amizades até estava me
sentindo bem, mas depois de um seminario que apresentei sobre a
educacdo indigena, muita coisa mudou, pessoas se afastaram, fui as vezes
excluida, e ainda esta sendo dificil interagir com todos na sala (G.F.N.P.,
2015).

Até aquele momento a estudante nao havia declarado que era indigena e percebeu
que, a partir do momento que exp6s sua identidade étnica, passou a sentir dificuldades para
ser incluida em grupos para realizagdo dos trabalhos académicos. Disse, ainda, que outro dia
ficou de fora da organizagdo dos grupos para elaboragdo de trabalhos e s6 pode ser incluida
no grupo dos alunos que ndo estavam presentes naquele dia.

Portanto, diante de tal decisdo, a estudante considera que esta foi uma das estratégias
que a professora encontrou naquele momento, coloca-la em um grupo em que seus
integrantes ndo estavam presentes. Assim, ndo teriam como rejeita-la. Nesse caso, a
professora conseguiu, num primeiro momento, contornar uma situagdo de discriminacao
étnica que estava sendo gerada em sala de aula, sem precisar abordar a questao abertamente

e, talvez, com isso, causar ainda maiores constrangimentos para a académica.
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pela docente ajudou, mas ndo atacou o problema de frente e nem resolveu o problema da

rejeicdo que a estudante estava sofrendo desde o dia em que se declarou indigena. No
entanto, tal observagdao nao quer dizer que ¢ responsabilidade de uma tnica professora
enfrentar uma questdo que faz parte da sociedade capitalista e se reproduz nas relagdes
universitarias. Porém, este acontecimento demonstra que a questao do preconceito vai sendo

contornada por diferentes vieses sem que seja debatida pela comunidade universitaria.

Ao acessarem a educagdo superior, os indigenas buscam ser reconhecidos
como sujeitos de direitos e, a0 mesmo tempo, querem sentir que a
universidade também lhes pertence. Ou seja, que sdo parte do ambiente
académico, realizando-se assim uma inclusdo ndo excludente,
demonstrando que a diversidade cabe na universidade (NASCIMENTO,
2022, p. 175).

Outro caso de ocultacdo da identidade étnica pode ser observado no relato do
estudante Guarani do curso de Medicina, por ter enfrentado vérias dificuldades na disciplina
de Fisiologia, quando um de seus irmaos que ja cursava o curso de Educacao Fisica na UEM,
orientou-o a ndo identificar-se como indigena para nao sofrer as mesmas consequéncias que
ele j& enfrentava. Quando se perguntou ao estudante de Educacdo Fisica se ele participava
de projetos de pesquisa ou de extensdo desenvolvidos no departamento de Educacao Fisica
e de como era sua interagdo com os colegas, o aluno relatou que participava de um Projeto
de Extensdo na area de Fisiologia e que nunca teve dificuldades de interagdo com os colegas
ou professor por ser indigena, mesmo porque nunca precisou falar sobre a sua identidade
étnica.

No que tange a identidade étnica dos estudantes, percebe-se que, pelo fato de estarem
na universidade, imersos numa realidade repleta de hostilidades, ocultar a sua identidade
étnica seria uma forma de se precaver das discriminagdes, estratégia para driblar o

preconceito.

Os povos indigenas, ao longo dos 500 anos de colonizagdo, foram
obrigados, por forca da repressao fisica e cultural, a reprimir e a negar suas
culturas e identidades como forma de sobrevivéncia diante da sociedade
colonial que lhes negava qualquer direito e possibilidade de vida propria.
Os indios ndo tinham escolha: ou eram exterminados fisicamente ou
deveriam ser extintos por for¢a do chamado processo for¢ado de integracdo
e assimilacdo a sociedade nacional.

(BANIWA, 2006, p. 41).
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varias formas de preconceitos podem levar a discriminagdo: socio- econdmica, religiosa,

profissional, idade, etnias, cultura, nacionalidade, etc. Portanto, as discriminagdes tém
diversas maneiras de se expressar, a evitagdo ¢ uma delas. Quando o estudante Kaingang

relata que foi ignorado na universidade, conforme relatos abaixo:

Na graduag@o com meus colegas na sala de aula uns 70% me recebe bem
[...]. Dentro do campus da universidade, as vezes tem acontecido, pois eles
ndo chegam a conversar comigo. Essas pessoas ndo tem conhecimento
sobre a cultura indigena (A. A. F., 2015).

A exclusdao econdmica e o preconceito no Brasil tém se expressado continuamente
ndo apenas pelas atitudes e praticas cotidianas, mas, principalmente, por meio da estrutura
social capitalista (CALLINICOS, 1995), que efetivamente exclui populagdes socio
historicamente discriminadas, estratificando ¢ mantendo profundas desigualdades entre as
classes, os grupos, os individuos. No Brasil, desde os primordios da colonizagdo, as
sociedades indigenas sempre sofreram preconceito étnico. Foram acusados de serem
barbaros, antropofagicos, pueris, avessos ao trabalho e muitos outros rétulos que eram
convenientes aos interesses de exploragdo e exterminio das populagdes indigenas pelos
interesses do mercantilismo e, posteriormente do capitalismo, pelas terras por eles habitadas
e as riquezas que nelas existiam. O preconceito gera discrimina¢do com diversas maneiras
de se expressar, a indiferenca ¢ uma delas, conforme relata o estudante Guarani do curso de

Enfermagem:

Nas amizades eu ndo sou muito popular, so6 alguns que conversam comigo,
mais essa amizade ¢ s6 dentro da sala de aula e fora, nem pensar [...],
apresentei varios trabalhos sozinho por ser indigena, quase ndo tenho
amizades com o pessoal do curso. (E. E. N., 2015).

Realizar e apresentar trabalhos sozinhos quando a dinamica objetivava em grupo,
pode gerar consequéncias negativas para o estudante, uma vez que, devido a essa experiéncia
de rejeicdo, toda vez que o professor propor um trabalho em grupo, o indigena podera
vivenciar angustia e aversdo, sofrendo psicologicamente, diante de tal situagdo, tornando
dificultoso seu processo de aprendizagem e o estabelecimento de relagdes com colegas.

O preconceito também se expressa pela rejeicdo verbal, por meio de piadas,

brincadeiras e injurias, como manifesta o estudante guarani do curso de Ciéncias Sociais:
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[...] teve um caso, mas nao foi na minha frente. O que aconteceu foi que eu
sai para ir ao banheiro e na sala um aluno fez uma brincadeira sobre algo

das questoes do vestibular dos indigenas, dizendo: serd que a pergunta 14
¢: com quantos paus se faz uma canoa? (J.R.S., 2015).

Outro caso ¢ o da estudante Kaingang, nas atividades estabelecidas em sala de aula,
nas quais era necessario formar grupos de estudos, quando observou que a manifestagao do

preconceito era “maior” com ela que era indigena € com um aluno negro, pois:

Sempre na hora de fazer dupla ou grupo pra fazer algum trabalho, sobrava
quem? Na hora de apresentar parece que ninguém estava nem ai. E era
incrivel, era sempre eu e o colega (negro). Nossa! Na hora de falar as notas,
a gente ja esperava a menor (C. B.).

Observa-se aqui, também, no relato da mesma estudante, que ha sempre uma
necessidade de provar a capacidade que eles tém em aprender como os demais estudantes

ndo indigenas que estdo na universidade:

[...] porque ai, vocé vé até pela universidade quando vocé entra o perfil do
povo, aquele povo bonito, cabelo bom, roupa boa, magro, novo, vocé chega
e fala: - Meu Deus! Sera que eu estou no lugar certo? Quando chegou uma
professora e falou: - Nossa! Tém 3 indias na enfermagem agora... E ai, o
que elas vao fazer aqui? Vao fazer sinal de fumaca ou vao curar com ervas?
(C.B.).

Em relacdo a interacdo com professores, os alunos apontam que esta ndo ocorre com

todos, e que este fator depende da compreensao subjetiva de cada um:

[...] No comego, alguns tentaram me ajudar mais viu que eu nao ia, ndo me
ajudaram mais. [...] quando eu entrei pela primeira vez, um professor foi
chato comigo falei para ele se ele tinha um minutinho para mim ele me
respondeu que naquele momento estava ocupado, respondeu tdo firme que
fiquei até sem jeito. Quando nao tem grupo a professora me coloca num
grupo ou fago o trabalho sozinho (E.E.N., 2015).

A reagdo do estudante diante da atitude do professor, destaca o quanto a autoestima
do indigena ja est4 carregada de uma certa inferioridade. O aluno sentiu-se “sem jeito”, mal
tratado diante da recusa do professor, que para outro estudante poderia ser interpretada como
uma reagdo normal. Esse sentimento de inferioridade acaba afetando a autoestima do

estudante e consequentemente, seu rendimento na aprendizagem.
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indios, e isso ¢ mais do que respeitar as diferencas, ¢ permitir que o outro, seja o outro. O
desafio aplica-se também a formacao continuada dos professores universitarios, visando um
conhecimento mais voltado para a realidade da diversidade dos diferentes grupos étnicos e
culturais, como a dos povos indigenas (SOUZA LIMA, 2018).

Segundo Crochik (1997) os preconceitos sdo desenvolvidos nas relagdes que os
homens estabelecem, uma vez que essas relagdes sao compostas por diferentes formas de
pessoas, comportamentos, cultura, aparéncia fisica. Por isso, quando nos deparamos com
pessoas que apresentam particularidades que sdo diferentes da nossa, como no caso do
indigena, tendemos a desenvolver atitudes que demonstram a nossa estranheza diante
daquilo que ndo conhecemos e passamos a desenvolver atitudes como a rejei¢do “no sentido
de nao lhe darmos nenhum valor ou, entdo, um valor preconcebido, pelo qual ela ndo merece
a nossa atencao por ser inferior a n6s” (CROCHIK, 1997, p. 14).

Segundo o Dicionario Houaiss Sindnimos e Antonimos (2012), o significado da
palavra “receio” quer dizer: “inquietagdo, inquietude, medo, preocupagao, temor” (p. 609).
Por que os outros estudantes ndo indigenas teriam “medo” de formar grupos de estudos com
os indigenas? Crochik (1997) fala sobre isso: “O agir sem reflexdo, de forma aparentemente
imediata perante alguém, marca o preconceito, que sendo, a priori, uma reagdo congelada,
assemelha-se a reagdo de paralisia momentanea que temos frente a um perigo real ou
imaginario” (p. 14). Compreendemos que tal rejei¢do ¢ fruto de um processo de socializagdo
de contextos culturais e historicos determinados, em que os indigenas sempre tiveram, como
suas praticas e atributos culturais, seus valores e conhecimentos, depreciados e nao
valorizados em nossa sociedade ndo indigena. “Os saberes indigenas sdo cobicados quando
tém o potencial de apropriacio pela industria farmacéutica, de cosméticos” (LAZARO;

MONTECHIARE, 2016, p. 8).

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que houve um avango, por meio das politicas de agdo afirmativa,
para o ingresso € formacao universitaria de académicos indigenas, o que € extremamente
importante para transformar a visdo etnocéntrica e excludente das Universidades, levando
em consideracdo que os indigenas precisam ter acesso aos conhecimentos universais,

historicamente produzidos pela humanidade.
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por académicos, técnicos e docentes, mantém informagdes e visdes estereotipadas dos

estudantes indigenas, conforme demonstram as experiéncias que esses estudantes relatam
em suas narrativas.

O preconceito que estd presente nas relacdes sociais, advindas das desigualdades
econdmicas, €tnicas, raciais, de género, dentre outras, que desencadeiam o processo de
discriminacao social, os indigenas quando ingressam na Universidade, sdo diretamente
atingidos e isso afeta seu processo de formagao que interfere em sua ascensao nos estudos e
consequentemente, corrobora com a elevada taxa de evasdo e outras dificuldades de
desempenho no seu cotidiano académico, dificultando ou até mesmo impedindo-o de

concluir seus estudos na educagao superior.
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Resumo: O estudo objetivou compreender as contribui¢cdes de Paulo Freire a Educacdo dos povos
do campo, das aguas e florestas, em seus pensamentos, ideias e posigdes politicas e sociais, a partir
de seus livros, complementados com estudo de campo em Angicos-RN, assim como suas
possibilidades no avango do conhecimento na educagdo em escolas do campo, itinerantes ou nao,
municipais ou estaduais, e comunidades indigenas, quilombolas ou seringais. A pesquisa esta dentro
da pesquisa em Educacdo do Campo, foi bibliografica e de campo, em Angicos, dialogando com ex-
alunos alfabetizados pelo projeto “Circulos de cultura”, desenvolvido e coordenado por Freire em
1963, quando alfabetizou 300 trabalhadores em 40 horas. Como resultado, constata-se que os
pensamentos de Freire contribuiram com a formagao da consciéncia critica problematizadora dos
participantes das aulas, e contribuem na atualidade para que educadores também a tenha. Quando
ndo tem e agem como se tivessem, suas acdes sdo na linha bancaria e dominadora sobre os
alfabetizandos.

Palavras-chave: Paulo Freire. Alfabetizagdo. Educagao do campo.

INTRODUCAO

Paulo Freire ndo esperava que fosse contribuir com a educacdo em diferentes
dimensdes, desde a alfabetizag¢do a pds-graduacdo. Neste sentido, realizamos uma inser¢ao
para compreender, discutir e analisar as contribui¢des de seus pensamentos a Educagdo dos
povos do campo, das aguas e florestas, os quais ndo estacionam apenas neles, como aos
povos das cidades.

Para o feito, apos leituras bibliograficas, cursos e assessorias a respeito das ideias,
metodologias e pensamentos de Freire, viajei ao nordeste do Brasil para conhecer e
aprofundar os estudos na cidade de Angicos-RN, local onde Freire desenvolveu o projeto de
alfabetizacdo de jovens adultos, no ano de 1963. Perfiz assim, o caminho de Paulo Freire 61
anos depois, em janeiro de 2024.

Embarco em Maringa-PR e desgo no aeroporto em Recife-PE no final da tarde do dia

16. Dirijo-me a Rodovidria e embarco de 6nibus para Angicos-RN, chegando ao amanhecer

19 Docente do Colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Campus Paranavai.
Doutor em Sociologia. Mestre em Educagdo e Graduado em Histéria. Coordenador do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagdo na Diversidade do Campo (GESPEDIC-UNESPAR-CNPq). Membro da Articulagdo
Paranaense por uma Educagdo do Campo (APEC-PR). E-mail: elias.brandao@unespar.edu.br
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conversando com as pessoas, passando pela Casa da Cultura e por alguns locais onde

funcionaram turmas de alfabetizagdo e em um assentamento da reforma agraria. O tempo foi
curto, porém enriquecedor.

Ao chegar e ap6s estar instalado e descansado na Pousada Conforto do Sertdo, saio
apos as 10 horas para me situar geograficamente. O sol estava escaldante. A claridade parecia
o dobro da claridade do Sul do Brasil. Vi uma cidade bastante movimentada.

Ainda tentando me encontrar e me localizar, caminho por mais de hora observando
o comércio, os modelos das moradias e o povo. Ja se aproximando do horério de almogo,
adentro o Centro Comercial no fundo da Igreja de Sao José dos Angicos e almogo.

Alimentado, saio fora do Centro Comercial e o susto. Observo que tudo esta fechado,
sem movimento. Pergunto a um motoqueiro entregador de marmita do restaurante o por que
tudo fechado. Respondeu ser tradicdo, devido ao forte calor e ndo haver movimento, o
comércio fecha e os funciondrios vao almocar e descansar. Nao tendo o que fazer, retorno
para a pousada e assim como os angicanos, fui descansar e no meio da tarde organizo um
roteiro para o dia seguinte.

No segundo e terceiro dia foi de conhecer projetos, pessoas e alfabetizados do projeto
“Circulo de cultura” de Paulo Freire. Intrigou-me dialogar com pessoas nas ruas e alguns
nao conhecerem ou saberem de que a cidade havia sido palco de um dos maiores projetos de
educagdo de jovens e adultos do mundo, assim como ndo haver por parte da gestdo publica
um investimento em educag¢do de jovens e adultos, mesmo havendo demanda para a
existéncia de turmas, nem mesmo no Colégio em que ocorreu a ultima aula do projeto,
Colégio este que recebeu o Presidente da Republica, Jodo Goulart.

Mas por que se deslocar a Angicos? Por ser a cidade que Paulo Freire desenvolveu o
projeto de alfabetizacdo com a ndo repeticao de silabas ou palavras. Reinventou o alfabetizar
a partir de palavras geradoras.

Daquele projeto de alfabetizagdo e das perseguigdes e prisoes, eis que surgem livros.
Sao produgdes que contribuem com a educagdo, a alfabetizagdo e com a formagdo de
educadores nas diferentes frentes, dimensdes, movimentos ¢ institui¢des, da educagao basica
a superior.

Discutirei por fim as contribuigdes oferecidas nas producdes (livros) de Freire, como
Pedagogia do oprimido e da autonomia, Vida e obra e Conscientizagdo, entre outros
oferecem riquezas e possibilidades aos educadores que se preocupam com um trabalho que

considera aqueles que estao em busca do aprender.
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O ALFABETIZAR EM ANGICOS

Milhdes amam Freire.

Milhares ou centenas delas, sem o conhecerem
Rejeitam-no e o odeiam.

Certamente por conveniéncias politicas e ideoldgicas
Ou manipulados por quem o odeia ¢ o rejeita.

Conhecido pela criatividade na alfabetizagdo de jovens e adultos, tendo por
finalidade, conscientizar para alfabetizar, Paulo Freire foi pratico na metodologia e na
didatica assertiva, partindo da realidade por meio de palavras geradoras resgatadas dos
moradores da “pacata” Angicos de 1962.

Palavras geradoras eram o que ndo faltava no cotidiano do nordeste brasileiro. A
riqueza das palavras contribuiu para o enriquecimento do vocabulario e Freire soube
aproveitar.

Comega o alfabetizar que se concretizou com a participacdo de jovens monitores
estudantes universitarios, que com Freire formaram uma equipe ativa. Os objetivos e ideais
resultaram na alfabetizacdo de um povo de uma cidade com alto nivel de analfabetismo,
pequena e sossegada do interior longinquo do Rio Grande do Norte, quase desconhecida.

O método adotado foi de empoderamento, onde os jovens e adultos, cansados de um
dia de trabalho, se deslocavam pelas ruas esburacadas e escuras, todas as noites, em busca
do aprender a ler e escrever. Algumas turmas eram grandes e outras menores, chamadas de
“Circulos de cultura”, objetivando alfabetizar por meio da conscientizagdo, metodologia e
didatica assertivas.

O projeto de alfabetizacdo despertou curiosidades no ano de 1963. Para fazé-lo
acontecer foi necessario horas de locomogdo, buracos e poeiras, quando nio lamas e
atoleiros, de jipe, kombi ou o que estivesse ao alcance. A este respeito, Carlos Lyra — que
fez parte da equipe — conta no livro “As quarenta horas de Angicos: uma experiéncia

pioneira de educagao” (Lyra, 1996, p. 19):

1963. Quem vem de Natal tem de atravessar a zona litoral e o agreste, entrando
firme pelo sertdo Centro-Norte, duzentos quilometros, 155 na poeira até Angicos.
Atravessando seis rios. Se era inverno, isto €, se estivesse chovendo, atolava tudo,
s6 indo de arrodeio. O arrodeio por Santa Cruz quase dobrava a viagem.

A equipe, primeiro se aloja na cidade, proximo a Igreja catolica de Sao José dos
Angicos e Praga Publica José da Penha. Aqueles jovens — mogas e rapazes — acreditando na

proposta do jovem Paulo, que adiante se torna Freire, iniciaram um projeto marcado pelo
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praticizacdo dos atos educativos e ndo demorou para que a noticia se espalhasse divulgando

a proeza ¢ ousadia.

Os trabalhadores viviam o dia no trabalho e sem conhecimento sobre o que no mundo
ocorria. O trabalho no sol quente escaldante, certamente era degradante e dificil em
comparagdo com a vida e trabalho do inicio do século XXI, mas para eles era normal, era o
que tinha e ndo reclamavam. A cidade foi escolhida por ser a que concentrava um alto
nimero de analfabetos do Estado do Rio Grande do Norte.

As agdes daquele grupo de jovens coordenadas por um homem jovem sonhador
preocupado com “[...] as condi¢cdes materiais, econOmicas, sociais e politicas, culturais e
ideologicas” (Freire, 1996, p. 60), ficaram conhecidas e divulgadas como projeto de
alfabetizagdo de Paulo Freire, como se no livro Pedagogia do oprimido (Freire, 1981).

Noutro escrito intitulado Pedagogia da autonomia, Freire registra parte de sua

motivagdo para o trabalho desenvolvido:

Nos anos 60, preocupado ja com esses obstaculos, apelei para a conscientizagdo
ndo como panacéia, mas como um esfor¢o de conhecimento critico dos obstaculos,
vale dizer, de suas razdes de ser. Contra toda a for¢a do discurso fatalista
neoliberal, pragmatico e reaciondrio, insisto hoje, sem desvios idealistas, na
necessidade da conscientizacao (Freire, 1996, p. 60).

Seus escritos e entrevistas, para além de pedagdgicos e pedagogicas, tem por
finalidades desvendar a opressdo causada sobre a humanidade, inclusive sobre educadores
que ele ler, conscientizando estes para entdo os ultrapassar, sempre com cuidado para nao
oprimir, pois:

O fato de ter um curso superior,
E ser um educador,
Advogado ou doutor,

Pode agir como ditador,
Ndo ter consciéncia, ser opressor.
Achando-se alfabetizador.

Ou seja, possuir diploma e ter frequentado universidade, ndo significa ter consciéncia
critica e enxergar, pois pode ser um analfabeto funcional com curso superior, imaginando-
se ter consciéncia, de consciéncia ndo tida, agindo como opressor.

O projeto se encerra em festa com a presenca do presidente da Republica, € no ano
seguinte (1964) veio o medo, o receio e as incertezas. Eis que surge um tal de golpe, que aos
poucos se compreendeu ter sido em conluio casado entre civis e militares. O tempo era de

Guerra Fria — um conflito politico, ideologico e bélico que dividia o mundo em dois polos,
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anos da tomada de Cuba por Fidel Castro, quando expulsa os americanos da Ilha.

A noticia do golpe no Brasil se espalha. Os alfabetizados ouvem falar que os militares
tomaram o poder em Brasilia-DF e que pelo fato de terem sido alfabetizados, corriam risco,
pois haviam aprendido a ler e a escrever, sendo agora cidadaos.

A este respeito, em janeiro de 2024, quatro daqueles alfabetizados revelaram-me que
para eles, aqueles jovens e historicos personagens alfabetizadores “nossos professores”, e
assim se referiu Paulo, Maria de Ferreiro, Francisca e Eneide, esta Gltima — crianga que
acompanhava os pais e que se alfabetizou nos circulos de cultura, o que se comprova que a
observagao ¢ um caminho para o conhecimento.

Disse Eneide — agora adulta e professora aposentada — que ficava atenta ao que era
ensinado, dialogado, discutido e proseado nas aulas. Observava as figuras, as imagens, as
conversas € com o tempo comegou a assessorar os pais durante os circulos. A crianc¢a Eneide
foi praticamente adotada pela monitora Valquiria, daquele Circulo de Cultura que os pais
eram alunos. Seria Eneide autodidatica?

A esse respeito, 30 anos depois, em 1993, Carlos Lyra documentou sobre as aulas de

Valquiria e dos educandos Severino e sua filha crianga, Eneide:

Com a chegada das chuvas (inverno) daquele ano de 1963, muitos alunos sairam
para as “frentes de trabalho”. No Circulo de Cultura de Valquiria, o sr. Severino
Araujo deixou em seu lugar uma filha de seis anos, Eneide, que anotava tudo para
que o pai, nos finais de semana, ficasse atualizado nos estudos. A menina era a
memoria do pai. Juntos, concluiram as quarenta horas de esperanca (Lyra, 1996,

p- 13).

Anos adiante, Eneide encontra Paulo Freire e diz: “Quando eu entrei na escola, eu
admirava tanto a professora (Valquiria), que eu pensava ser professora. Cresci e alimentei o
sonho. Hoje, ensino porque eu gosto de ser professora” (LYRA, 1996, p. 13). Essa prosa foi
orgulhosamente repetida a mim por Eneide, que disse ter dito a Paulo apds ter retornado do
exilio, quando de uma visita a Angicos.

Lembram os alfabetizados que as aulas dos circulos de cultura traziam perspectivas
de vida a cada noite vivida e vencida, sendo visivel nos olhos e nas falas expressarem aqueles
homens e mulheres que quando comecaram a estudar, comegaram a sonhar em ler, escrever,
entender, votar, deixar de usar tinta no deddo para registro da digital no receber o salario ou

diaria do trabalho explorado, assim como pagar ou comprar no comércio da cidade.
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a continuar o estudo e a pessoa a acompanhava para junto de todos. No final, poucos

desistiram. As casas eram proximas do local dos encontros, facilitando o ajuntar dos
dispersos.

A mim confiaram que o estudar era uma festa de gente animada naqueles meses de
aulas nas ruas escuras de Angicos, ruas claras somente quando a lua era cheia e ainda ndo
havia energia. Foram tempos marcados por sorrisos, cantoria e alegria. Quem dos circulos
ndo participavam, ndo se importavam. A cidade estava animada e movimentada, algo de
diferente acontecia.

Duas alfabetizadas adiantaram em momentos diferentes ao conhecé-las em suas
proprias casas: Angicos era pacata e atrasada, com muitos terrenos vazios, mas ninguéem
percebia os vazios entre uma e outra moradia.

Retomando os Circulos de cultura, neles haviam provocagdes e perguntas, ¢ delas
surgiam duvidas e inquietagdes. Inquietar um nordestino ndo € para qualquer monitor. E para
um nordestino se inquietar, se incomodar com as descobertas provenientes dos “Circulos”,
¢ por que algo de diferente de fato acontecia naquele sertdo. Nao se auto perguntavam sobre
0 que poderia vir a partir da aprendizagem e descobertas. Queriam apenas aprender.

Nas prosas e didlogos era perceptivel que as pessoas estavam acostumadas social,
politico e culturalmente com o viver do dia a dia e ndo percebiam os vazios da cidade, a
pobreza ou a tristeza, a exploracdo e o controle psicologico, a 4gua escorrendo pelas ruas,
assim como os animais soltos. Atribuiam os acontecimentos a “vontade de Deus” ou ao
quando “Deus quiser, tudo muda”.

Com o passar das semanas e horas, disseram-me que ja questionavam a exploracdo
do patrao sobre o trabalho que executavam. J& percebiam que eram explorados, mas calados
ficavam, pois estavam aprendendo e descobrindo os direitos, e a cada noite tinham mais sede
de aprender para melhor compreender o mundo, a vida real, a sociedade, o patrao, as formas
de exploragao.

Até que iniciassem os estudos nos Circulos de cultura, disseram ndo saber o que
significava relagdes sociais ou empregaticias entre patrdo/empregado, assim como
concentracdo da terra ou do capital, menos ainda que eram explorados. Vivia-se como se o
que pertencesse ao patrao, também fosse deles e muitas vezes o patrdo os fazia acreditar
(ilusdo) que era ao dizer frases como “fudo isso aqui é nosso” ou “o que ¢ meu é seu”. Mas

quando a for¢a de trabalho deles ndo mais interessava ao patrdo, a dispensa era certa, sem
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Do trabalhador era a inocéncia ¢ a forca de trabalho.

Uma das alfabetizadas disse que ficavam com os olhares atentos as palavras e
questionamentos das professoras e professores, assim como as figuras e imagens utilizadas
e projetadas. Afirmaram que aprendiam todo dia alguma coisa. Tinha noite que o tema
gerador, frase ou ideia, apds apresentado, passavam parte do tempo dialogando, rindo da
palavra, desenho ou figura. Mas ndo era assim todas as turmas e todas as noites/aulas.
Somente adiante se deram conta que o prosear, conversar, dialogar, sorrir e cantar, foram
formas de aprenderem a escrever, pensar, enxergar e se aculturar.

Aprender a ler foi precedido de diferentes situagdes, questionamentos, duvidas e
interrogacdes, mas essa descoberta e desvendar s6 aconteceu anos adiante. E como se um
véu sobre o rosto fosse caindo aos poucos. Mas em alguns dos alfabetizados, certamente,
nunca caiu, pois como eram 300, sempre um e outro caminhou um pouco mais lento. Dos
alfabetizados de 1963, apenas alguns tem sido: indicados, procurados, visitados, conhecidos,
entrevistados, pesquisados e proseados. S3o os que se destacam em nivel de consciéncia
social e critica. Perguntado sobre o porqué nem todos sdo visitados e como resposta foi de
que ndo mais se recordam sobre o que aprenderam, outros porque ndo mais conseguem
explicar ou porque apenas aprenderam, mas nao avangaram criticamente no enxergar a
realidade social e politica.

E o enxergar foi um processo lento na direcao de se conscientizar. Para quem reside
no sertdo, caatinga ou agreste, o dia ¢ um tempo arrastado, devagar, mas naqueles dias de
Angicos do inicio de 1963, queriam que os dias passassem rapidos para que a noite chegasse
para aprenderem com aqueles jovens monitores de boa aparéncia que pareciam tudo saber.

Na concepgao dos alfabetizandos,
Os monitores tudo sabiam, eram letrados.
Falavam bonitos, bem vestidos e penteados.
As aulas em circulos avancaram,
E alguns poucos registros daqueles dias sobraram.

Um dos alfabetizados disseram-me que as 40 horas se passaram muito rapido.
Quando se deram conta, ja sabiam alguma coisa € ndo eram mais 0os mesmos de meses atras.
Nisso, o projeto ja estava no fim.

Com o golpe civil militar perceberam que o método de Freire havia lhes possibilitado
conscientizacdo. Mas devido ao golpe, tudo que tinham de registros: cadernos, anotagdes
livros e lembrangas, enterraram ou queimaram, devido ao medo de serem perseguidos ou

presos.
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incertezas do que fazer com os materiais que haviam adquiridos, e que ndo tiveram outra

alternativa a ndo ser a orientacdo de destrui-los, enterra-los, queima-los. Eram cartilhas e
cadernos que ganharam dos monitores nos locais de encontros, salas, barracdes, quadras ou
saloes.

Hoje se arrependem de terem queimado ou enterrado os materiais que eram historias
reais. Duas alfabetizadas me disse quase que assim: a) o que fazer. Hoje so temos as
lembrancgas; b) se fizeram com aquele bom homem, prendendo-o, o que poderiam fazer com
a gente? Pontuaram a mim uma davida: como Paulo Freire e aqueles nossos professores
eram perigosos se vieram fazer o bem, nos ensinar a ler, escrever e a enxergar? Ndo entendo
por que diziam que eram comunistas. Comunista ndo é quem faz o bem? Eu a escutar, o que

dizer? S6 quem viveu sabe o que foi o periodo, o medo, a pressao.

AS CONTRIBUICOES DE FREIRE A PARTIR DE ANGICOS PARA COM OS
POVOS E A EDUCACAO DO CAMPO

Perguntas que nao se calam: o que seria de Paulo sem Angicos e sem o exilio? Seus
livros e andlises seriam os mesmos? Em busca de respostas, para além dos livros, viajo para
fazer o caminho que Paulo Freire fez entre Recife e Angicos.

As leituras evidenciam que o desejo de Freire foi conscientizar quem nao soubesse
ler e escrever, estivessem nas cidades, vilas e periferias ou no campo, no litoral ou agreste,
caatinga ou sertdo. Mas Angicos foi diferente. Tornou-se o local da explosdo das ideias,
experiéncias e agoes que ganharam o mundo. Entdo Angicos ¢ o corag¢do do que Paulo foi.

Est4 evidente que da educacdo dos jovens e adultos em Angicos, surgiram livros,
entrevistas e documentarios que contribuem com as formagdes de consciéncias de liderangas
dos movimentos no campo e cidades, e na formacdo de professores. Suas ideias e
pensamentos agem como se um jogo de palavras assertivas direcionadas a um educador ou
lideranga social ou educador, penetrando o imagindrio, transformando-se em conhecimento,
conscientizando, como evidenciado em “Pedagogia do oprimido”, quando Freire (1981, p.

44) diz que,

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humana e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se na praxis, com a sua transformagao; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do
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libertagdo.

O aparente jogo de palavras prende quem 1€ e pode conscientizar. O leitor, desde que
consciente e transformado, pode contribuir com a transformag¢do do mundo, claro, desde que
primeiro elimine o opressor que carrega dentro de si. Nesse sentido, Freire apregoa “[...] que
a luta dos oprimidos se faca para superar a contradigao em que se acham. Que esta superacao
seja o surgimento do homem novo — ndo mais opressor, ndo mais oprimido, mas homem
libertando-se” (Freire, 1981, p. 46).

E neste viés, que os estudos sobre Freire e seus pensamentos contribuem com a
educagao onde as demandas estiverem, no campo ou cidades. Em se tratando do campo:
acampamentos e assentamentos, escolas emergentes do passado e itinerantes do presente,
municipais ou estaduais, comunidades indigenas e quilombolas, ilhas e comunidades de
pescadores, seringueiros e castanheiros, as contribuigdes perpassam seus livros, entrevistas
e documentarios, pois, como Freire mesmo disse: “[...] foi aprendendo socialmente que
mulheres ¢ homens, historicamente descobriram que ¢ possivel ensinar” (FREIRE, 1996, p.
49) e transformar.

Assim, com um olhar para o campo, analisar as produgdes de Freire ajuda a
compreender a importancia de seus pensamentos para a formagao de liderancas ¢ de
educadores, a exemplo de quando trata das concepgdes bancaria e problematizadora. Ao
discutir a primeira concepg¢ao, alerta — ndo somente do risco — mas de o fato de haver
liderangas sociais e politicas, assim como educadoras e educadores que na pratica cotidiana,
agem como se opressor sejam, depositando conteudos e praticando uma instrugdo
verticalizada e ndao ensino ou formag¢ao, mesmo se dizendo critico e democratico. Pratica a

dominagao camuflada de libertacao sobre o outro. Nesse sentido, alerta:

Na concepgdo “bancaria” que estamos criticando, para a qual a educagio é o ato

de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos, ndo se verifica

ne pode verificar-se esta superacdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade

opressora, sendo dimensdo da “cultura do siléncio”, a “educacdo” “bancaria”

mantém e estimula a contradigdo.

Dai, entdo, que nela:

a) o educador ¢é o que educa; os educandos, os que sdo educados;

b) o educador ¢ o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

¢) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador ¢ o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente
[...] (Freire, 1981, pp. 67-68).
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acdes cotidianas da vida social e politica se comporta com agdes anti-libertadoras, e pratica

o opressor que carrega dentro de si, ¢ facil falar de que devemos ser criticos, politizados,
conscientes, democraticos e problematizadores, sem ser na pratica.

A leitura e analise por tras das letras e palavras do que Freire escreve evidenciam que
muitas praticas condenam o educador que pensa ser o que ndo €. Educador que se contradiz
ao nao dialogar com quem aprende, ndo dando voz a quem quer falar ou impedindo ou
dificultando que o outro emita posi¢cao de discordancia. Assim agindo, por si ja demonstra
carregar consigo a pratica da “educacao bancaria”, sendo perceptiveis junto a educadores no
campo ¢ nas cidades, em escolas com projetos pedagdgicos convencionais ou
problematizadores, inclusive liderangas sociais.

O pior ¢ quando o educador ndo se d4 conta ou ndo se esforca para se dar conta ou se
fecha ao se dar conta. Estaria com miopia? Seria miope? Em Pedagogia da autonomia
(Freire, 1996), trata de ideologia ¢ miopia quando diz que a "miopia" nos acomete,

dificultando perceber os acontecimentos sociais, politicos, culturais:

Mais séria ainda ¢ a possibilidade que temos de docilmente aceitar que o que
vemos ¢ ouvimos ¢ o que na verdade ¢, e ndo a verdade distorcida. A capacidade
de penumbrar a realidade, de nos “miopizar”, de nos ensurdecer que tem a
ideologia faz, por exemplo, a muitos de nds, aceitar docilmente o discursos
cinicamente fatalista neo-liberal que proclama ser o desemprego no mundo uma
desgraga do fim de século (Freire, 1996, p. 142).

Ao discutir a concepgao problematizadora, evidencia que o problematizar caminha
para a libertacdo de um povo em acampamento, assentamento, sindicato, associagao,
cooperativa, escola do campo, comunidade indigena, quilombola, seringal. Nesta direcao,

alerta:

[...] se pretendemos a libertagdo dos homens, ndo podemos comegar por aliena-los
ou manté-los alienados. A libertagdo auténtica, que é a humanizagdo em processo,
ndo é uma coisa que se deposita nos homens. Nao é uma palavra a mais, Oca,
mitificante. E praxis, que implica na agdo e na reflexdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo (Freire, 1981, p. 77).

Pouco adiante, aprofunda seu pensamento a respeito da educag¢do problematizadora

ao afirmar que:

[...] a educagdo problematizadora, respondendo a esséncia do ser da consciéncia,
que ¢ sua intencionalidade, nega os comunicados e existéncia & comunicagio.
Identifica-se com o proprio da consciéncia que € sempre ser consciéncia de, nao
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mesma [...] (Freire, 1981, p. 77).

Freire contribui no avangar do desenvolvimento da consciéncia de educadoras,
educadores e liderancas sociais, quando discutindo os “saberes necessarios a pratica
educativa” alerta a respeito da autonomia e dignidade que cada um deve ter, ao afirmar que
“O respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um favor que

podemos ou nao conceder uns aos outros”. De forma €tica, sem meias palavras, apregoa que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosodia; o
professor que irozina o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em
seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor
que se exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia
formadora do educando transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa
existéncia (Freire, 1996, p. 66).

Neste viés e pensar ¢ importante um olhar para os educandos que vivem e estudam
em escolas do campo, visto serem espacos em que a curiosidade ¢ o conhecimento podem
ser explorados, visto terem o relevo, a montanha, a matematica viva caminhando ou voando
formando ciéncia pura, assim como a fisica borbulhando ao seu dispor. Tem a geografia e a
biologia, assim como a histéria que se complementa com a arte. E s6 o educador estar atento
as possibilidades do campo e ao sinal dos aprendizes, sejam as criancas ou adultos, em aulas,
cursos ou encontros de formagao politica.

Buscar e explorar formas de conhecimento ¢ ndo ficar trancado a quatro paredes da
instituicdo de ensino ou movimento. E sair da prisdo da escuriddo do conhecimento.
Expandir o conhecer e conhecimento ¢ necessario. O mundo ¢ uma escola. A localidade ¢
uma sala de aula. Falta criatividade para explorar. Conhecer realidades ampliam
conhecimentos que leituras de textos ndo possibilitam.

Nesse sentido, em carta “do direito ¢ do dever de mudar o mundo”, no livro
Pedagogia da indignagao (Freire, 2000) ou Paulo Freire: vida e obra (Freire, 2015), o autor
chama aten¢do do sonhar que pode levar a transformagdes. Apregoa “[...] que ndo € [...]
possivel sequer pensar em transformar o mundo sem sonho, sem utopia ou sem projeto”

(Freire, 2015, pp. 293) e deixa evidente que:

A transformacdo do mundo necessita tanto do sonho quanto a indispensavel
autenticidade deste depende da lealdade de quem sonha as condi¢des historicas,
materiais, aos niveis de desenvolvimento tecnoldgico, cientifico do contexto do
sonhador. Os sonhos sdo projetos pelos quais se luta. Sua realiza¢do néo se verifica
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vezes demoradas. Implica luta. Na verdade, a transformac¢do do mundo a que o
sonho aspira ¢ um ato politico e seria uma ingenuidade ndo reconhecer que os
sonhos tém seus contrassonhos (Freire, 2015, pp. 293-294).

Sonho ¢ parte da luta de quem almeja mudanga e nunca pode ser confundido com
pesadelo, medo, desisténcia, fracasso, pois a luta pode libertar da opressdo, conscientizar. E
nesta dire¢do, no livro “Conscientizagdo”, quando Freire discute a opressdo, vale a pena

observar o que diz:

Quem, melhor que os oprimidos, estd preparado para compreender o terrivel
significado de uma sociedade opressora? Quem sofre os efeitos da opressdo com
mais intensidade que os oprimidos? Quem com mais clareza que eles podem captar
a necessidade da libertagdo? Os oprimidos ndo obterdo a liberdade por acaso,
sendo procurando-a em sua praxis e reconhecendo nela que é necessario lutar para
consegui-la. E esta luta, por causa da finalidade que lhe ddo os oprimidos,
representara realmente um ato de amor, oposto a falta de amor que se encontra no
coracdo da violéncia dos opressores, falta de amor ainda nos casos em que se
reveste de falsa generosidade (Freire, 1979, p. 31).

Defensor da consciéncia politica e critica e das lutas em busca da organiza¢do
desencadeadas pelos trabalhadores do campo, Freire tem defendido a luta dos trabalhadores
rurais sem-terra, organizado no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
como esta amplamente divulgado por meio de entrevistas ou em escritos publicados. Afirma

0 autor que,

Se os sem-terra tivessem acreditado na “morte da historia”, da utopia, do sonho;
no desaparecimento das classes sociais, na ineficacia dos testemunhos de amor a
liberdade; se tivessem acreditado que a critica ao fatalismo neoliberal é a
expressdo de um “neobobismo” que nada constrdi; se tivessem acreditado na
despolitizagdo da politica, embutida nos discursos que falam de que o que vale
hoje ¢ “pouca conversa, menos politica e s resultados”, se, acreditando nos
discursos oficiais, tivessem desistido das ocupagdes e voltado ndo para suas casas,
mas para a negagdo de si mesmos, mais uma vez a reforma agraria seria arquivada
(Freire, 2015, pp. 301-302).

A historia de luta do MST foi para Freire uma escola aberta. Sabia que suas palavras
contribuiam e contribuiria para com a organizacdo do Movimento e de outras organizagdes
sociais e lutas no campo e nas cidades. Na pratica, suas palavras e pensamentos ecoam no
mundo e nos ouvidos que quem o ama ou odeia. Os que o odeia € por que se sentem
incomodados devido suas palavras perfurarem seus timpanos neoliberais, com visdes de

concentragdo da riqueza e do conhecimento.
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liderancas para a continuidade de uma organizagao social ou na educagdo em uma escola do

campo, “implica a formagao permanente” de quem esta envolvido, comprometido, e isso 0s

liberais ndo o fazem. Nao analisam sua pratica perversa, nefasta e maldosa.

A melhora da qualidade da educag¢do implica a formacdo permanente dos
educadores. E a formagio permanente se funda na pratica de analisar a pratica. E
pensando sua pratica, naturalmente com a presenga de pessoal altamente
qualificado, que ¢ possivel perceber embutida na pratica uma teoria ndo percebida
ainda, pouco percebida ou ja percebida mas pouco assumida (Freire, 2001, p. 37).

Como afirma Freire, a “melhora da qualidade da educacdo implica a formagao
permanente dos educadores”, ¢ a “melhora” passa por ampliagdo do conhecimento, que
acontece a medida que se dispoe a leituras. Ser e dizer-se ser educador e ndo estar disposto
a ampliar o conhecimento lendo, estudando e se atualizando por meio de leituras, € 0 mesmo
que andar com um carro e ndo abastecer. Tanque vazio ndo leva a lugar nenhum. Sem leituras
ndo se vai longe, pois fica sem argumentos e posi¢des para analises e discussdes sociais e
politicas, tornando-se presa do neoliberalismo.

Por fim, destaco a preocupagdao de Freire para com a extensdo, fundamental a
sedimentar na pratica as leituras realizadas na academia, ou seja, realizando a interacao
cultural e de conhecimento tedrico entre aqueles que se deslocam das universidades ou outras

formas de instituigdes para o eito, o campo a realidade social. Afirma Freire:

[...] 0 que busca o extensionista ndo € estender suas maos, mas seus conhecimentos
e suas técnicas. Em uma zona de reforma agraria, por exemplo, que esteja sofrendo
o fendomeno da erosdo, que obstaculiza sua produtividade, a a¢do extensionista se
dirige diretamente até a area desgastando-se ou até os camponeses que se
encontram mediatizados pela realidade de sua regido, na qual se verifica o
fenémeno da erosdo (Freire, 1983, p. 11).

Enfim, a preocupacao de Freire evidencia-se em que o extensionista ndo se desloque
ao campo imaginando-se saber tudo, mas estando disposto a escutar o campongés. Juntos,
saber/conhecimento tedrico de quem vai praticar a extensao, mediatizado com o saber
pratico do camponés, encontram possibilidades de se resolver situagdes, demandas e

problemas que afetam o campo-terra e seus envolvidos, os camponeses.
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CONSIDERACOES FINAIS

A titulo de consideragdes nao finais, o estudo aponta a necessidade de
aprofundamento das ideias, pensamentos e provocagdes de Paulo Freire, a serem estudadas,
analisadas e discutidas. As simples leituras nem sempre possibilitam compreender a
dimensao de um objeto de estudo. Foi o constatado a medida que esta pesquisa bibliografica
avangava e a medida que socializava o conhecimento por meio de curso de extensao e aulas.
Sentiu a necessidade de conhecer o objeto por dentro, no local onde a historia ocorreu, em
Angicos-RN.

Conhecer alfabetizados — ex-alunos — e dialogar com alguns deles contribuiu com as
andlises das leituras realizadas por décadas e enriqueceu a compreensdo do projeto de
alfabetizagdo desenvolvido por Freire e sua equipe.

Assim, primeiro registrei e analisei a viagem a Angicos que poderia ser intitulada de
“fazendo o caminho de Paulo Freire 61 anos depois”, além de conhecer a cidade e o povo e
compreender o projeto desenvolvido.

Apbs, voltei-me as producdes de Freire para melhor compreender suas contribuigdes
para a Educacdo do Campo e dos povos do campo nas diferentes dimensdes que podem ser
utilizadas pelas escolas e pelos formadores de liderangas sociais e politicas, e na educagdo
de jovens e adultos.

Ficou enfim, evidente, que ndo ser um educador limitado, com pensamentos e
discursos de uma educacao libertadora, no entanto com praticas de educacao bancaria, ¢ um
passo para compreender a dimensdo das contribui¢des de Paulo Freire & sociedade e ao
mundo, fazendo-o acontecer na pratica dos métodos de ensino nas escolas das cidades e do
campo, nos acampamentos e assentamentos, nas comunidades indigenas e quilombolas, nas

florestas e ilhas, na América e na Africa, do Norte e ao Sul do Brasil e do planeta.
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DIREITO DAS MINORIAS, QUEST()ES RACIAIS E UMA
PROPOSTA ANTIRRACISTA DE EDUCACAO COLETIVA

Francisco Artur da Silva Conrado (Faculdade UNYLEYA)!!

Resumo:

Minorias representam os grupos que encontram-se a margem da sociedade devido a caracteristicas
econdmicas, sociais, culturais, etc. Esse conceito ndo deve ser vinculado apenas a grupos
numericamente inferiores. Na verdade, refere-se a dominagdo de um grupo majoritario sobre os
outros, independente da quantidade numérica. O objetivo central é: Discutir os direitos das minorias
e alguns principios, que visam combater o preconceito. A metodologia é composta por pesquisa
bibliografica e documental. A sociedade dividi-se em grupos sociais, ocorrendo classificacdes que
determina quais individuos sdo superiores/inferiores. Assim, marginalizando grupos que ndo sdo
considerados normais/padroes definidos, por aqueles que ficaram na camada dos seres superiores.
Assim existindo varios preconceitos contra as pessoas, que ndo se encaixam nos padroes pré-
definidos para ela. Para combatermos essa situacdo ¢ necessario nos basearmos no principio de
liberdade, e igualdade e fraternidade. Por tltimo conhecermos o passado da nossa sociedade, ¢ um
meio para prosseguirmos ao futuro sem repetirmos atitudes, que desrespeitam o principio de
liberdade e igualdade dos individuos,que constituem a sociedade.

Palavras-chave: Desigualdades Sociais. Preconceito. Historia.

1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda duas questdes, a 1) os direitos das minorias, sendo considerado
a perspectiva historica do tema, os desdobramentos das relagdes interpessoais no contexto
da sociedade; e a 2) alguns principios, que devem nortear o cotidiano no que se refere ao
trato das questdes raciais e a constru¢do de uma proposta antirracista de educagado coletiva.

Entdo o estudo tem a intencdo de abordar uma nova reflexdo sobre a questdo dos
direitos das minorias, e de principios para nortear as acdes das pessoas, em relagdo as
minorias na sociedade. Assim visa-se conscientizar os leitores, sobre os respectivos temas e
as atitudes que temos.

Delineou-se como objetivo central deste estudo: Discutir os direitos das minorias e
alguns principios, que podem servir para melhorar nossas atitudes em relagdo a todos os

individuos, que compde a sociedade.

11 Pgs-graduando no curso de Gestdo em Educagdo do Campo, Indigena e Quilombola pela Faculdade Unyleya,
Especialista em Educagdo No Campo, pela Facuminas, Graduado em Licenciatura em Educagdo do Campo -
Ciéncias Humanas e Sociais, pela Universidade Federla de Roraima.
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ser formada por atividades estruturadas. Em uma anélise preliminar realizou-se pesquisas na

Internet, em busca por materiais tedricos como livros, artigos e trabalhos académicos.

Essa pesquisa foi realizada inicialmente para responder duas atividades da disciplina
de recuperagio Relagdes Etnico-raciais e Direitos Culturais das Minorias, do curso de
pos-graduacdo em Gestado de Educacio do Campo, Indigena e Quilombola, pela
instituicao Faculdade UNYLEYA. Assim, posteriormente ao unificar as duas atividades ¢
transformado neste trabalho.

Contando assim com a pesquisa bibliografica e documental, pois pesquisou-se
trabalhos sobre os temas das atividades, como também analisou-se as leis que tratam dos
direitos das minorias. A primeira pesquisa segundo Pizzani et al. (2012, p. 54), “entende-se
por pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre as principais teorias que norteiam o
trabalho cientifico [...]”. Desta foi revisada na pesquisa uma literatura a respeito do tema, e
algumas foram sugeridas nas proprias atividades.

J& a pesquisa documental conforme Lakatos e Marconi (2003) tem como
caracteristica, que a sua fonte de coleta de dados, ¢ restrita a apenas documentos, escritos ou
ndo,e que sdo denominadas fontes primdrias. Assim, pode-se criar outras fontes a partir
deles, no caso de analises de leis e de documentos, que regrem a conduta das pessoas na

sociedade.

2 DIREITOS DAS MINORIAS SOBRE A PERSPECTIVA HISTORICA DO TEMA
E OS DESDOBRAMENTOS DAS RELACOES INTERPESSOAIS NO CONTEXTO
DA SOCIEDADE

Conforme Ramaciotti e Calgaro (2021) inicialmente, o termo minoria foi introduzido
no ambito da Filosofia e posteriormente na Ciéncia Politica, para contrastar sobre a maioria
e minoria em termos numéricos, durante as disputas politicas. Mais tarde, a Sociologia
passou a empregar o conceito de minoria para descrever grupos étnico-raciais, que nao
ocupam posi¢do de poder em relacdo a cultura e valores preponderantes em uma nagdo. A
Antropologia Cultural introduziu os conceitos de diferenca e diversidade como componentes
essenciais da identidade de grupos especificos, 0s quais se tornaram cruciais na defini¢ao de
minorias sociais, étnicas, linguisticas e culturais.

Ambas as ciéncias estudam a sociedade, cada uma de sua forma. Sendo que todas

contribuem para que a propria sociedade prospere, que as pessoas que fazem parte dela se
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A sociedade ¢ composta por diversas pessoas, em alguns momentos ela estava
dividida de maneira, que aqueles que ndo tinham dinheiro, terra ou conhecimento cientifico
ficava na camada inferior, enquanto isso aqueles com poder e recursos estariam na superior.
Porém também era dividida pelo tom de pele daqueles, que eram brancos seriam seres
superiores, € 0s negros ou que tivessem qualquer tom pele que ndo fosse o branco,
considerava-se como pessoas que nao deveriam ser consideradas com respeito.

Assim também a sociedade dividi-se conforme Barbosa, Quintaneiro e Rivero (2012,

p. 137) em:

Através dessas classificacdes, a sociedade cria - ou recria - os grupos raciais,
estabelecendo entre eles uma hierarquia, uma estrutura de desigualdade sociais.
Estas podem assumir os mais dificuldades para elaborar um sistema analitico que
permitisse capturar e explicar adequadamente as desigualdades raciais.

As mesmas autoras argumentam que aprendemos “[...] a valorizar diferentemente
esses grupos. Nos classificamos esses grupos numa hierarquia de valores socialmente
distintos” (2012, p. 137). Assim, nds classificamos a sociedade ¢ a dividimos, ¢ nessa
classificagdo e divisdo alguém fica como inferior.

Também sempre houve uma diferenga entre o0 homem e a mulher, esta ¢ tida como
um ser inferior. Assim, também pessoas de religides diferentes, de opgoes sexuais diferentes,
por serem indigenas ou afrodescendentes, por ser imigrantes, entre outros grupos de pessoas,
que por algum motivo sofrem preconceito.

No Brasil os povos originarios € os descendentes de africanos, sdo pessoas que
sofrem muito pela cultura que tem, assim sofrem com os preconceitos € racismos, que sao
enraizados na estrutura do pais. Consoante Nardin et al. (2021) o racismo no Brasil ¢
caracterizado pelo fenotipo das pessoas, ou seja, as pessoas sdo associadas em ragas pelas
suas caracteristicas fisicas. Sendo um entendimento diferente do que € raga nos Estados
Unidos, em que se entende como uma descendéncia. J& no Brasil, independente de quem
sejam os pais, a raca ¢ definida pelo corpo, que apresenta as seguintes caracteristicas: cor da
pele, textura do cabelo, cor dos olhos, formato do rosto, nariz labios e etc.

De acordo com Ramaciotti e Calgaro (2021) no contexto brasileiro destacam-se os
povos afrodescendentes, indigenas e imigrantes. Contudo, houve a necessidade de expandir
a concepcdao de minorias, para englobar outros grupos em situacdo de fragilidade nas

sociedades contemporaneas, como criangas, adolescentes, idosos, mulheres, pessoas com
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D AIVIAUO

Segundo Barbosa, Quintaneiro e Rivero (2012) Uma pessoa que sente medo ou
aversao em relacdo aos integrantes de determinada etnia, religido ou nacionalidade, e age de
acordo com esses sentimentos, pode causar danos a si mesma ou aos outros. Esse
comportamento preconceituoso ndo se limita apenas a grupos especificos, mas também pode
ser observado no tratamento dispensado as mulheres, idosos, individuos de baixa renda,
seguidores de religides minoritarias, pessoas com diferentes orientacdes sexuais ou
convicgoes politicas.

Sob a 6tica dos Direitos Humanos, ¢ importante destacar a batalha pela valorizagao,
efetivagdo e abrangéncia da dignidade humana. Esses principios, moldados pela historia e
pela sociedade referem-se a um caminho em continua evolugdo, com o objetivo de fomentar
a equidade, salvaguardar e amparar as minorias em situacao de vulnerabilidade.

No Brasil a Constituicdo Federal, que constitui as regras para sociedade brasileira,
tem no

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e

acesso as fontes da cultura nacional, e apoiard e incentivara a valorizacdo ¢ a
difusdo das manifestagdes culturais.

Paragrafo 1°: O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, ¢ das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional. [...]

Art. 216: Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a ac¢do, & memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira (Brasil, 2016, p. 126).

Essa citacdo da Constituicdo Federal abordar, as questdes culturais da sociedade
brasileira, que em sua parte ¢ constituida pela os povos indigenas e afrodescendentes. Mas,
também serve de referéncia para os demais componentes, que formam a nossa sociedade.

Conforme Djamila Ribeiro (2017):

[...] o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter experiéncias distintas e outras
perspectivas. A teoria do ponto de vista feminista e lugar de fala nos faz refutar
uma visdo universal de mulher e de negritude, e outras identidades, assim como
faz com que homens brancos, que se pensam universais, se racializem, entendam
o que significa ser branco como metafora do poder, como nos ensina Kilomba.
Com isso, pretende-se também refutar uma pretensa universalidade. Ao promover
uma multiplicidade de vozes o que se quer, acima de tudo, € quebrar com o

12O termo inserido no texto, esta de acordo com o texto original dos autores citados. Porém o termo atualmente
utilizado ¢ LGBTQIAPN+, a sigla signifiica: Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo,
Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/P6li, Ndo-bindrias e mais.
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lutar para romper com o reglme de autorlzaqao dlscurswa (R1be1r0 2017 p. 40).

O lugar em que estamos defini parte do nosso comportamento, da nossa visdo de
mundo. Porém ndo podemos nos limitar a respeitar somente aquilo que queremos ver, ou
que respeitem apenas 0S nossos pensamentos, caracteristicas e escolhas. As pessoas de
outros paises, as que pensam e agem diferente daquilo que entendemos como o correto, nao
¢ menos ser humano, menos pessoa, menos gente. Elas sdo seres humanos, e precisam ter
seus direitos e ser respeitados.

Quando se aborda respeitar as pessoas € 0s seus pensamentos, nao significa dar
liberdade a individuos a torturarem outros. Mas, sim que eles possam relacionar-se com
quem quiser, ir aonde quiser, sem medo de ser morto ou machucado por ser diferente daquilo,
que considera-se como padrdo de uma sociedade.

Foi constatado que ainda ha uma alta incidéncia de preconceitos e racismo que afetam
as pessoas. Por exemplo, no futebol, individuos negros ou de outros paises sdo
frequentemente chamados de maneira pejorativa, como “macaco(a)”. Tanto os jogadores
quanto os torcedores merecem ser respeitados, embora nem sempre isso ocorra. Muitas
vezes, 0s agressores nao sao punidos, resultando em uma minoria sofrendo com as ac¢des

daqueles com mais recursos, que predominantemente tém mais poder.

3 ALGUNS PRINCIPIOS QUE PODEM NORTEAR O COTIDIANO NO QUE SE
REFERE AO TRATO DAS QUESTOES RACIAIS E A CONSTRUCAO DE UMA
PROPOSTA ANTIRRACISTA DE EDUCACAO COLETIVA.

Mas alguns principios que devem ser norteadores no quesito das questoes raciais, sao
o de liberdade, igualdade e fraternidade, que ¢ a triade de principios sobre o respeito € a
protecdo da dignidade humana, consagrada pela Revolucdo Francesa (Jubilut, 2013, p.22).
Esta triade ¢ usada por diversos paises em suas constitui¢des, para estabelecer as suas leis,
também influenciou a Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

Nossas atitudes em sociedades sao pautadas pelas leis e pela Constituicao Federal,
que mostram os nossos deveres € nossos beneficios como cidaddos. No ano de 1989, foi
sancionada uma nova legislagdo (Lei 7716), que permanece em vigor até os dias atuais, tendo
passado por algumas alteragdes com a Lei 8081, em 1990, e a Lei 9459, de 1997. Esta lei
estabelece penalidades para crimes motivados por discriminagdo ou preconceito relacionado

a raga, cor, etnia, religido ou origem nacional. As acdes consideradas puniveis incluem a
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alunos em instituigdes de ensino publicas ou privadas, restrigdes ao uso de transportes

publicos e impedimentos a qualquer forma de casamento ou convivéncia social, tudo em
decorréncia da discriminagdo ou preconceito com base nos aspectos mencionados.

As pessoas precisam de liberdade para ir e vir, de poder ser quem optarem em ser,
pois mesmo com comportamento e escolhas diferentes, sdo individuos que compde uma
sociedade, no nosso caso a sociedade brasileira. No Dicionario Escolar Lingua Portuguesa,
a palavra fraternidade entre os seus significados, esta: “paz com outros seres humanos”
(Scottini, 2017, p. 274), ou seja, que as pessoas que fazem parte de uma mesma sociedade,
sejam respeitosas umas com as outras.

Segundo Ramaciotti e Calgaro (2021) durante o surgimento dos Estados modernos,
observou-se que os direitos de cidadania foram progressivamente expandidos a medida, que
as classes trabalhadoras se uniam e lutavam por direitos civis reais, tais como igualdade e
liberdade para todos.

De acordo com Jubilut € o

[...] principio da liberdade, que, transplantada para a tematica minoritaria, permite
que cada ser humano — ¢ cada grupo — seja quem ¢ ou quem quer ser. As
tradicionais liberdades de crenca, pensamento, religido, por exemplo, ilustram esse
vinculo entre os temas. Essas liberdades devem ser respeitadas quando se trata de

iguais ou no seio da diferenca, como é o caso das minorias e dos grupos
vulneraveis, e, neste sentido, auxilia na protegao a estes (Jubilut, 2013, p. 22).

Neste sentido € relevante, que destaquemos que no Brasil, desde os seus primordios
se nega que havia preconceito ou racismo com as pessoas negras, também com outros
grupos. Alguns pontos para a constru¢do de uma proposta antirracista de educagao coletiva
¢ as mesmas sobre as questodes raciais, mas conta com outras, como reconhecer que o racismo
€ 0 preconceito existe, que precisamos combaté-los, também precisamos conhecer a cultura
africana e, as outras culturas que fazem parte da histéria e da formacdo do Brasil. Entre
outras medidas, que deem dignidade a todos os individuos, que compde a sociedade
brasileira.

Conforme Nardin et al. (2021) argumentam, que Gilberto Freyre em 1933 teorizou o
mito da democracia racial, e que Gilberto Freyre argumentou que ndo houve racismo no
Brasil, como em outros paises devido as relagdes sexuais, entre o senhores de engenhos e as
mulheres escravizadas. Consoante Barbosa, Quintaneiro e Rivero (2012) alegam que
Gilberto Freyre considerava que as diferengas raciais seriam superadas pelo dominio de um

tipo de sociabilidade que reforcaria a cordialidade, e ndo o conflito. E para o mesmo as
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divergéncias, reinava os lagos de unido.

Nardin et al. (2021) abordam que existe uma vasta literatura, em que mostra que a
tese de relagdes amorosas, nao passa de uma idéia falaciosa, e que na maiorias das vezes as
relagdes, entre os brancos com negros e indigenas ndo eram consentidas.

Em conformidade Ferreira (2009) alega que o Brasil difere-se de outros lugares, em
que a discriminagio, como o Sul dos Estados Unidos e a Africa do Sul, pois nestes locais
houveram leis, no qual institucionalizava a segregagdao racial. Assim levando os
afrodescendentes a lutar contra tal contradi¢do, e conhecer os valores africanos. E no Brasil
devido o mito da democracia racial, que encobre o preconceito e torna-se dificil o combate
contra tais atitudes. Desta forma, a discriminagdo opera de maneira inconsciente nos
individuos, e nem sempre ¢ possivel identificar.

Destacamos que os africanos trouxeram para o Brasil suas tradi¢gdes, gastronomia e
sua historia. Apesar da significativa influéncia das raizes africanas no desenvolvimento do
pais, ha uma grande lacuna em nosso conhecimento sobre a Africa e sua contribuigdo para a
formacao da cultura brasileira.

Nesse sentido, ¢ crucial reavaliar a narrativa historica e o papel social dos negros no
Brasil, pois sdo parte integrante da identidade nacional. Valorizar e aprofundar os saberes
acerca da cultura negra e de seus elementos na defini¢do da identidade brasileira ¢ essencial
para construirmos uma nag¢ao que promova a igualdade racial.

Em relagdo ao ensino da historia da Africa e dos afro-brasileiros, é necessario refletir
profundamente sobre o assunto. Mesmo com a Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece o ensino obrigatorio da Historia e Cultura Afro-Brasileira, nas escolas publicas e
particulares. Se tem dificuldades em ensinar-se os contetdos sobre a historia dos
afrodescendentes, uma delas € o preconceito com a cultura dos povos africanos.

O ensino da historia e das culturas dos povos africanos que vieram para o Brasil e
dos indigenas, que foram escravizados ¢ um dos meios de se combater os preconceitos contra
os seus descendentes. Assim incluimos a cultura deles e demonstramos como algumas coisas

que vemos, comemos € conhecemos tem origem nas histdrias desses povos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os direitos das minorias precisam ser respeitados, € precisamos seguir os principios

de igualdade e liberdade, para assim vivermos em uma sociedade livre e que nao ¢
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em que os individuos se respeitam.

Conclui-se que € preciso respeitar as pessoas, o diferente, que as pessoas nao devem
ser diminuidas ou jugadas pelo seu tom de pele, pelas suas opgdes sexuais ou opgoes
religiosas. Também precisamos conhecer as historias das pessoas que contribuiram com a
historia do Brasil, independente de quem elas sdo e de suas culturas.

Em conformidade Conrado (2023) argumenta ser ¢ relevante, que se estude quem
eram 0s povos constituintes de uma regido, ou no caso do Brasil podemos argumentar que ¢
preciso estudar a historia dos povos africanos, indigenas e europeus que constituiram o
passado do pais, e ndo negarmos e silenciarmos “os elementos culturais de matriz preta
africana [...]” (Nardin et al., 2021, p. 18), ou silenciar os elementos culturais dos outros
povos constituintes do desenvolvimento da sociedade Brasileira. Quando estudamos a
cultura daqueles, que deram origem ao local em que vivemos nos auxilia a comprender,
como tudo surgiu e chegou ao atual momento da histodria.

Portanto, ¢ evidente a necessidade de protegermos os direitos das minorias,
garantindo que as pessoas tenham sua liberdade assegurada por leis e pela Constitui¢do
Federal, que possam circular pelas ruas e serem tratadas como individuos comuns. Além
disso, ¢ crucial que todos na sociedade, apesar de suas diferencgas, se respeitem mutuamente.
O respeito entre todos os cidadaos ¢ um grande avango, para que cada um tenha seus direitos

e liberdades garantidos.
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LUTA PELA TERRA E LUTA PELA EDUCACAO: UMA ANALISE

DA INTERSECAO NO CONTEXTO DOS MOVIMENTOS SOCIAIS
DO CAMPO

113

Arquimedes Do Amaral’” - Unespar-Paranavai

Resumo: Este estudo analisa a interse¢do entre as lutas por terra e educagdo no contexto dos
movimentos sociais do campo. A luta pela terra, liderada por movimentos como o MST (Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra). A luta pela terra é fundamental para garantir a subsisténcia e
a autonomia das comunidades, que dependem do acesso a terra para produzir alimentos ¢ manter
suas tradi¢cdes. Ao mesmo tempo, a luta pela educacdo busca uma formagao contextualizada, que
respeite e valorize o conhecimento local, capacitando as populagdes do campo para defender seus
direitos e melhorar suas condi¢des de vida. A analise dessa intersecao revela que a educacao € vista
como um instrumento de empoderamento, crucial para fortalecer a organizacdo dos movimentos
sociais e alcancar mudangas estruturais, como a redistribui¢do de terras. Assim, as lutas pela terra e
pela educagdo se complementam e se fortalecem mutuamente, formando uma base sélida para a
mobilizacdo e resisténcia das comunidades no campo.

Palavras-chave: Luta Pela Terra. Educagdo no Campo. Movimentos Sociais.

Introducio

A luta pela terra e pela educacdo no Brasil tem raizes profundas na historia das
desigualdades sociais e econdmicas do pais. A concentracdo fundidria e a marginalizacao
dos trabalhadores rurais sdo desafios persistentes que continuam a moldar a realidade das
comunidades camponesas. No centro dessa luta estdo os movimentos sociais do campo, que
veem na conquista da terra e na educacdao nao apenas direitos fundamentais, mas também

instrumentos essenciais para a emancipacao social e politica das populagdes rurais.

A relagdo movimento social e educacdo existe a partir das agdes praticas de
movimentos e grupos sociais. Ocorre de duas formas: na interacdo dos
movimentos em contato com instituicdes educacionais, e no interior do proprio

3Possui graduagio em Direito pela Universidade Paranaense (2007), Mestrando em Direito Negocial, pela
Universidade Estadual de Londrina, (2022), atual, um dos autores da Coletanea Rela¢des Obrigacionais
Contemporaneas, editora Thoth, Vol. III, Londrina-Pr, (2023). Especializagao em Filosofia Politica e Juridica
pela Universidade Estadual de Londrina (2022), atualmente, Relator/Vogal da Junta Comercial do Parana,
cursando Historia na Universidade Estadual do Parand, Campus de Paranavai (UNESPAR), com pesquisa
inicial sobre Educagdo do campo e pedagogia socialista soviética (1917-1930), Membro do Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educac¢do na Diversidade do Campo (GESPEDIC), da UNESPAR - Campus de Paranavai,
Parand, Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagdo no Campo, (GEPEC-UFSCar), da
Universidade Federal de Sao Carlos -SP (2024) atual, advarquimedes@gmail.com.
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A intersecdo entre a luta pela terra e a luta pela educag@o no contexto dos movimentos

sociais rurais no Brasil ¢ um tema central para compreender as dinamicas de resisténcia e
empoderamento das comunidades do campo. Historicamente, a concentragdo fundiaria e a
exclusao educacional caminharam lado a lado, perpetuando a desigualdade e a
marginalizacdo das populagdes rurais. No entanto, os movimentos sociais tém buscado
transformar essa realidade, reconhecendo que o acesso a terra e uma educagdo
contextualizada s3o fundamentais para a promoc¢ao da justi¢a social e o desenvolvimento
sustentavel.

A educagdo, nesse sentido, ¢ vista ndo apenas como um direito, mas como uma
ferramenta de emancipacao que capacita as comunidades a gerir suas terras e a lutar por seus
direitos. Esta introdu¢ao ao tema visa explorar como essas duas lutas se entrelagam, criando
uma base solida para a mobilizagdo social e a constru¢do de uma sociedade mais justa e
equitativa.

Por outro lado, constata-se que o objetivo geral, ¢ analisar a intersecdo entre a luta
pela terra e a luta pela educagdo no contexto dos movimentos sociais do campo, destacando
como essas duas lutas se conectam e influenciam a organizagdo e mobilizacdo das
comunidades no campo e os especificos, identificar as principais demandas dos movimentos
sociais do campo relacionadas a reforma agraria e a educacao no campo, examinar como a
luta pela terra contribuiu para a busca por uma educacdo contextualizada, analisar as
estratégias utilizadas pelos movimentos sociais do campo para integrar as lutas por terra e
educagdo em suas agendas politicas e avaliar o impacto dessa interse¢ao na mobilizagao das

comunidades do campo e na conquista de seus direitos.

1. A Luta pela Terra no Contexto Brasileiro

A questdo agraria no Brasil remonta ao periodo colonial, quando a terra foi
distribuida de forma extremamente desigual através das capitanias hereditarias e,
posteriormente, das sesmarias. Essa distribuicao desigual perpetuou-se ao longo dos séculos,
resultando em uma concentragdo fundiaria que ainda hoje ¢ uma das maiores do mundo. Os
movimentos sociais do campo, especialmente o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), surgem como resposta a essa concentracao, reivindicando a redistribuicao de

terras como uma forma de corrigir essa injustica historica.
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conflitos historicos em torno do acesso e posse da terra no Brasil. A questdo agraria ¢é

marcada por profundas desigualdades, com a concentragdo de terras nas maos de poucos
latifundiarios, enquanto milhdes de trabalhadores rurais e camponeses lutam por um pedaco
de terra para garantir sua subsisténcia. Movimentos como o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) emergiram como forgas centrais na luta pela reforma agraria,
organizando ocupagdes de terras improdutivas e pressionando o governo por politicas de
redistribuicao fundiaria.

Esta luta ¢ mais que uma questdo econdmica; envolve a busca por justica social,
reconhecimento e dignidade para as populacdes rurais. O contexto brasileiro, com sua
complexa estrutura fundiaria, torna a luta pela terra um tema central nas discussdes sobre
desenvolvimento, direitos humanos e sustentabilidade no pais.

O movimento “Por uma educagdo do campo” congrega movimentos sociais que
lutam pela terra e educagio, pesquisadores de universidades consagradas no pais,
além de organismos internacionais que tem defendido a educac¢do em geral ¢ a do
campo, em particular, ¢ as a¢des desse Movimento tem conseguido muitos
avangos quanto a politicas ptblicas para a educagdo do campo, colocando os povos

do campo na pauta das discussdes do poder publico no Brasil. E nisso esta o mérito
de sua atuagdo (BEZZERRA NETO,2011, p.101).

A luta pela terra, portanto, ndo se limita a posse fisica da terra, mas envolve uma
complexa batalha por reconhecimento, direitos e dignidade. Para os trabalhadores rurais, a
terra € a base material sobre a qual se constroi ndo apenas a subsisténcia econdmica, mas
também a identidade cultural e a autonomia politica.

Na luta pela por terra, os movimentos sociais buscam construir um consenso em torno
de um modelo de educagdo para o campo que preserve os interesses dos povos que habitam

0 campo e as suas tradi¢des culturais na lida com a terra.

[...] pois, foram descobrindo, aos poucos que as escolas tradicionais ndo tem lugar
para sujeitos como os sem-terra, assim como nao acostumam ter lugar para outros
sujeitos do campo, ou porque sua estrutura formal nao permite o seu ingresso, ou
porque sua pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes, sua
forma de aprender e de ensinar (CALDART, 2003, p.63).

Compreende, Caldart, que o trabalho nas diversas atividades e formas de lida com a
terra também produzem conhecimentos e geram formas de aprendizagem, mas na escola
convencional o produto desse conhecimento ndo ¢ levado em consideragao, pois os valores

educacionais presentes mantém a hegemonia do urbano frente ao campo.
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por Bezerra Neto:

Para a populacdo do campo o sistema educacional sempre foi ainda mais perverso,
permitindo a existéncia de prédios escolares em condi¢des miseraveis, professores
leigos e muitas vezes voluntarios. Pouco tempo de aulas na classes multisseriadas,
pouco ou quase nenhum investimento em recursos pedagdgicos, infraestrutura
inadequada e sem falar que muitas vezes a manutencdo dessas escolas ficava a
cargo dos proprios professores ou do fazendeiro. Com essas condigdes de
oferecimento educacional, a possibilidade da classe trabalhadora do campo no
ensino superior era quase impossivel, tanto pela pouca oferta de vaga quanto pelo
limitado conhecimento transmitido nas escolas rurais e nos anos de escolaridade
eu nao permitiam sequer a ilusdo de concorrer as vagas universitarias (BEZERRA
NETTO, 2013, p.13-14).

2. A Educac¢ao como Ferramenta de Emancipacao

Paralelamente a luta pela terra, a educacio se configura como uma ferramenta vital
para a emancipagdo das populagdes rurais. Historicamente, a educacdo no campo foi
negligenciada pelas politicas ptblicas, sendo caracterizada por escolas precarias, curriculos
descontextualizados ¢ altos indices de analfabetismo. Esse cenario comeg¢ou a mudar com a
mobilizacdo dos movimentos sociais, que passaram a defender a educacao do campo como
um direito e uma necessidade estratégica para a consolidacdo da reforma agréria.

A educacdo do campo, como defendida por esses movimentos, ¢ uma educagao
contextualizada, que leva em consideracdo as especificidades culturais, sociais e economicas
das populacdes rurais. A Pedagogia da Terra, inspirada nas ideias de Paulo Freire, ¢ uma
abordagem central neste contexto, promovendo uma educacdo libertadora, que ndo apenas
alfabetiza, mas também politiza e empodera os trabalhadores rurais.

"A Educacdo como Ferramenta de Emancipacdo" explora como a educacdo
desempenha um papel crucial na libertagdo e empoderamento dos individuos e comunidades,
especialmente em contextos de opressdo e desigualdade. Ao proporcionar conhecimento,
consciéncia critica e habilidades, a educagdo capacita as pessoas a questionarem estruturas
de poder injustas, a lutarem por seus direitos e a buscarem uma vida digna. No contexto dos
movimentos sociais, como os movimentos rurais no Brasil, a educac¢do vai além do ensino
formal; ela ¢ vista como um meio de fortalecer a identidade cultural, preservar saberes
tradicionais € promover a justica social.

A educagdo emancipatéria se diferencia por ser um processo participativo e
contextualizado, onde os educandos sdo agentes ativos na constru¢do de seu conhecimento.
Assim, a educagdo torna-se uma ferramenta fundamental para a transformagdo social,

contribuindo para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitéria.
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3. A Intersecio entre Luta pela Terra e Luta pela Educacao

A intersecdo entre a luta pela terra e pela educagdo se dd na compreensdo de que
ambos os direitos sao indissocidveis para a plena emancipacao das populagdes camponesas.
A conquista da terra permite que as comunidades rurais possam se estabelecer de forma
auténoma, enquanto a educacao possibilita que essas comunidades se tornem conscientes de
seus direitos e capazes de lutar por eles de forma organizada e efetiva.

A formagao politica oferecida pelos movimentos sociais do campo ¢ um exemplo
dessa intersegdo. Através de escolas itinerantes, universidades populares e programas de
alfabetizacdo, os movimentos promovem uma educacdo que esta intimamente ligada a
pratica politica e a luta social. Essa educacdo ndo se limita ao ensino formal, mas abrange
também a formacgao de liderangas, a conscientizagao sobre direitos e deveres € a promog¢ao
de uma cultura de resisténcia e solidariedade.

Na luta por educagdo, o MST sustenta que cabe a classe trabalhadora pensar e
organizar a escola que formara seus filhos. Por isso que “a gestdo escolar ¢ autbnoma, uma
vez que o Estado entra com o investimento mas ndo organiza o modelo. A escola itinerante
hoje ¢ a que mais contraria a logica capitalista pela liberdade de poder construi- la”, afirma

Camini (AMBONI, CELESTINO, 2017, p. 107).

Nao ¢ a escola do governo, nem por ele dirigida. Conduzida pelo povo organizado,
a Escola Itinerante caminha por outros rumos, os rumos da resisténcia, da rebeldia
que ocupam os latifundios, organizam o povo, fazem a reforma agraria ¢ produzem
poesia. Uma escola teimosa, dirigida pela teimosia lucida dos trabalhadores Sem
Terra, que exigem que o governo a financie, o que a muitos desagrada (MST, 2008,
p. 72).

"A Intersecdo entre Luta pela Terra e Luta pela Educacdo" examina como as batalhas
pela terra e pela educacdo estdo profundamente conectadas, especialmente no contexto dos
movimentos sociais rurais. No Brasil, a luta pela terra, que busca a redistribuicao fundiaria
e a reforma agraria, ndo pode ser separada da busca por uma educagdo que atenda as
necessidades das populagdes do campo.

Essas lutas se entrelacam porque a conquista da terra sem acesso a educagdo limita
a capacidade das comunidades de gerir seus territorios de forma sustentavel e de exercer
plenamente seus direitos. Da mesma forma, uma educacdo contextualizada, que valorize o
conhecimento local e a realidade rural, empodera os trabalhadores do campo para defender

suas conquistas territoriais € melhorar suas condi¢des de vida. Essa intersecdo fortalece os
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virtuoso de mobilizagao ¢ resisténcia.

4. Impactos e Desafios

Os impactos dessa dupla luta pela terra e pela educacdo sdo evidentes nas
transformagdes sociais observadas nas comunidades que participaram de processos de
reforma agraria e de educacao popular. Nessas comunidades, observa-se um fortalecimento
da coesdo social, uma melhoria nas condi¢des de vida e uma maior participagdo politica. A
terra, quando associada a uma educagdo critica e contextualizada, deixa de ser apenas um
recurso econdmico e se torna um meio de resisténcia e de constru¢ao de um novo modelo de
sociedade.

No entanto, a luta pela terra e pela educacdo no Brasil enfrenta desafios
significativos. A resisténcia de setores conservadores da sociedade, o desmonte de politicas
publicas voltadas para a reforma agréria e a criminalizagdo dos movimentos sociais sdo
obstaculos que precisam ser superados. Além disso, a educacdo do campo ainda carece de
investimentos, tanto em infraestrutura quanto na formacgao de professores que compreendam
e se comprometam com essa realidade especifica. Na interse¢ao entre a luta pela terra e a
luta pela educagdo no contexto dos movimentos sociais rurais envolvem uma série de

consequéncias e obstaculos que moldam a realidade dessas comunidades.

Impactos:

Empoderamento Comunitario: A combinagdo dessas lutas promove o
fortalecimento das comunidades rurais, dando-lhes as ferramentas necessarias para gerirem
suas terras de forma sustentavel e assertiva. Desenvolvimento Social e Economico: A
educacdo contribui para a melhoria das condi¢des de vida, ampliando as oportunidades
econdmicas e sociais no campo. Preservaciao Cultural: A educagdo contextualizada ajuda
a preservar e valorizar os conhecimentos tradicionais, fortalecendo a identidade cultural das

comunidades.

Desafios:

Concentraciio de Terras: A persistente concentracdo de terras nas maos de poucos

ainda ¢ um grande obstaculo, dificultando o acesso das comunidades rurais a terra.
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atende as suas necessidades especificas, sendo desvinculada da realidade do campo.

Falta de Politicas Publicas: A auséncia de politicas publicas eficazes e integradas que

articulem a reforma agraria com uma educagao de qualidade limita os avangos dessas lutas.

Consideracoes Finais

A luta pela terra e pela educagao no Brasil, tal como promovida pelos movimentos
sociais do campo, ¢ uma luta pela dignidade, pela justica e pela constru¢ao de uma sociedade
mais equitativa. Essa luta revela que a terra e a educagao sdo direitos interdependentes e que
sua conquista ¢ fundamental para a emancipacao dos trabalhadores rurais.

Ao lutar por esses direitos, os movimentos sociais do campo ndo apenas reivindicam
0 acesso a recursos materiais e simbolicos, mas também desafiam as estruturas de poder que
perpetuam a exclusdo e a desigualdade no Brasil.

A continuidade dessa luta depende do fortalecimento dos movimentos sociais, da
construcdo de aliancas com outros setores progressistas da sociedade e da implementagdo de
politicas publicas que reconhecam e respeitem as especificidades e as demandas das
populacdes do campo. Somente assim serd possivel avangar na construgao de um Brasil onde
a terra e a educacdo sejam verdadeiramente acessiveis a todos.

A intersecdo entre a luta pela terra e a luta pela educagdo revela-se essencial para o
fortalecimento das comunidades rurais € a promogao de justica social no Brasil. Essas duas
lutas, quando articuladas, ndo apenas empodera as populagdes do campo, permitindo-lhes
acesso a direitos fundamentais ¢ a autonomia, mas também criam um ciclo de
desenvolvimento sustentavel e equitativo. No entanto, essa intersecdo enfrenta desafios
significativos, como a persistente concentracdo de terras e a inadequagdo da educagdo
oferecida nas areas rurais.

A superacdo desses obstaculos requer politicas publicas integradas e o
reconhecimento da educa¢do como uma ferramenta indispensavel na luta pela terra. Ao unir
essas forgas, ¢ possivel construir um caminho sé6lido para a emancipagdo e o progresso das
comunidades rurais, garantindo que o desenvolvimento seja inclusivo e respeite as

especificidades culturais e territoriais de cada regido.
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Resumem

Este trabajo de final de master elabora un proyecto de planificacién de implantacion de un
sistema agro-forestal (SAF) para la Escuela de Educacdo do Campo Roseli Nunes. Este
centro educativo se encuentra en un asentamiento del Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) en un entorno rural, del interior del Estado de Maranhao, uno de los mas
pobres y rurales de Brasil. Se disefa y se describe el proceso de implementacion del SAF en
el marco de un proceso participativo que incluye a todos los actores principales y sus voces,
de manera que el disefo es fruto de un proceso iterativo de mejora constante donde se aplica
una metodologia participativa basada en los principios de Paulo Freire. Se exponen los
trabajos de preparacion y adecuacion del area de trabajo. Se recoge el presupuesto y los
costes de la ejecucion del proyecto. Y se aporta un manual de manejo donde se pueden ver
las guias para una correcta gestion del SAF, para assegurar la permanencia y sostenibilidad.
Palabras clave: Cooperacion Internacional para el Desarollo, Sistema Agro-Forestal,
Metodologia de Planificacion Participativa.

1. INTRODUCCION

1.1 La Escola Centro de Educacio do Campo Roseli Nunes

El Centro de Educacion Rural Roseli Nunes se encuentra en el agro-pueblo Vila Kénio,
aproximadamente a 18 km del municipio de Lagoa Grande do Maranhao - MI, uno de los 12
poblados'* que forman el P.A. CIGRA. La unidad educativa atiende directamente a unas 800
familias, mujer servicio en los municipios de Lagoa Grande do Maranhdo, Itaipava do
Grajad, Sdo Roberto y Arame. Todos ellos se encuentran entre los 30 con el indice de
desarrollo humano (IDH) mas bajo del estado (Costa, 2017).

Las clases empezaron en 2006 en una casa de la asociacion. El enero de 2007, las clases se

retomaron al cubierto construido por la comunidad. La construccion del edificio de la escuela

4 Los 12 poblados son: Vila Kenio, Lagoa Estrella, Cigana, Lagoa nova, Cujuba, Autobonito, Tomé,
Joselandia, BonJesus, Vale do Acidente, Centro de trocante i Vila nova.
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primera clase (Pereira de Sousa, Mendes do Nascimento, & Borges da Silva, 2013).

El abril de 2009 se cre6 formalmente la Escuela Roseli Nunes, pero solo el 2017 fue
reconocida por el CEE (Consejo Estatal de Educacion). También el 2009 se inici6 la primera
promocién de bachillerato integrada con la formacion profesional, con el Curso Técnico de
Agricultura (Costa, 2017).

Es la primera escuela secundaria rural de Maranhao, supone un éxito de los movimientos
campesinos que luchan para permanecer en el campo y buscan satisfacer las necesidades
educativas de las comunidades de CIGRA "’

La Unidad Integrada Roseli Nunes es una escuela rural que atiende los hijos e hijas de
familias establecidas en zonas de reforma agraria, y hace posible, a través de la Metodologia
de la Alternancia, la relacion entre escuela, trabajo y comunidad (Mendes, de Araujo, de
Sousa, Demboski, & Gomes, 2018). A principios de los afios 90, las tierras fueron ocupadas
después de quedar practicamente abandonadas por la carencia de inversion y modernizacion,
a causa de la marcha del propietario después de acabar la explotacion forestal de los bosques.
La educacion por alternancia surgié en Francia después de la Primera Guerra Mundial como
una respuesta a las necesidades de formacion rural. Esta metodologia fue introducida en el
Brasil en los afios 60 por la Iglesia catolica progresista. Esta metodologia de trabajo se
adaptaba mucho mejor a las necesidades de la gente del campo, por este motivo, es la
metodologia aplicada en la escuela.

Las bases de la pedagogia con la cual se trabaja en la Escuela Roseli Nunes se fundamenta
en tres grandes pilares: Paulo Freire (pedagogia del oprimido), los soviéticos (pedagogia del
trabajo) y lo MST (esta fundamentada en los otros dos, pero teniendo una entidad propia
conjunta con la pedagogia Sem Tierra de Roseli Caldart).

Es importante destacar que la escuela ofrece a los alumnos de bachillerato integrado con el
curso técnico en agricultura en la modalidad de alternancia. Las actividades pedagdgicas
estan divididas en dos momentos, con tiempo escolar y tiempo comunitario, los alumnos se
organizan en N.B.'s (nucleo base) para realizar actividades dentro y fuera del aula, como:
limpieza y organizacion de espacios pedagogicos, mantenimiento de unidades productivas
(como son el huerto, el vivero, las cuadras de cerdos, el gallinero, y en un futuro lo SAF),

entre otros.

15 CIGRA: Companhia Industrial Agropastoril do Vale do Grajau. Nombre de la fazenda que fue ocupada por
improductiva i di6 paso al que hoy se cononce como Projeto de Aassentamento CIGRA.
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asume el mantenimiento de las estructuras fisicas ni pedagogicas de la escuela. A pesar de
que garantiza el pago de salarios, parte del material didactico y recursos alimentarios, la
carencia de apoyo en otros aspectos esenciales demuestra la fragilidad de la implementacion
de la politica publica de educacion en el campo (Pereira de Sousa, Mendes do Nascimento,

& Borges da Silva, 2013).

2. Objetivos del trabajo

El objetivo principal de este proyecto es la planificacion e implementacion de un Sistema
Agro-Forestal (SAF) integrado para la Escuela de Educacao do Campo Roseli Nunes del
P.A CIGRA del municipio de Lagoa Grande do Maranhdo, MI, Brasil, en el marco de un
programa de cooperacion internacional.

Para lograr este objetivo principal, se plantean los siguientes objetivos especificos:

1. Objetivo ecolégico: realizar acciones de recuperacion de especies autdctonas, para
la restauracion de un bioma muy alterado.

2. Objetivo funcional: Garantizar el acceso a una fuente de alimentacion constante sin
uso de agrotdxicos para la comunidad educativa de la escuela que complemente su
dieta.

3. Objetivo social: Fomentar la autonomia y el autoconsumo, permitiendo asi las
actividades educativas y de lucha, trabajando la conciencia de clase y la difusion de
los principios politicos y sociales del MST.

4. Objetivo académico: recopilacion de datos para el estudio evolutivo del area
del SAF. Generar un escenario util para llevar a cabo précticas de campo académicas
para la formacion de los estudiantes.

5. Objetivo de intercambio de conocimiento: fomentar el didlogo y transferencia de
conocimiento entre las partes implicadas, con una estancia solidaria en el Brasil por
parte del estudiante de master. El objetivo es establecer un puente de colaboracion
entre Maranhao y Lleida en el marco del proyecto de cooperacion internacional que

vincula la UEMA y la UdL.

3. Analisis de la situacion actual

3.1 Metodologia del proceso de concepcion del proyecto
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La metodologia utilizada se puede definir como una
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investigécién-acci(')n participativa, la
cual permite identificar los recursos necesarios para llevar a cabo la accion que demanda el
sujeto. No es el investigador o la universidad quien decide qué se tiene que hacer, sino el
propio sujeto, quién toma las decisiones. El investigador actia como un oyente activo,
participando en la toma de decisiones mediante un dialogo que guia el proceso, sin ser el
protagonista, pero comprometido con los resultados y la ejecucion del proyecto a llevar a
cabo.

El planeamiento del proyecto sigue la filosofia del MST, basada en un proceso participativo
y en el aprendizaje mutuo, donde el didlogo constante entre las partes genera
corresponsabilidad y apropiacion del proyecto, garantizando su sostenibilidad. Inspirado en
la ideologia de Paulo Freire, este enfoque valora tanto el conocimiento tradicional como el
académico, promoviendo la integracion de ambos saberes para lograr los objetivos.
Durante la estancia en el Brasil, se han realizado encuestas y entrevistas a los principales
actores de la escuela y la comunidad para comprender mejor sus necesidades, obteniendo
una vision completa gracias a la participacion de otros actores especificos. En este proyecto
de la escuela gestionada por lo MST, el objetivo principal del SAF no es generar ingresos,
sino el autoconsumo y los objetivos didacticos. Esto permitira que los estudiantes participen
en el proceso de implementacion y aprendan de manera practica mientras se encargan del

trabajo asociado.

3.2 Limitaciones presentes en la escuela

La planificacion es el paso previo esencial a la ejecucion, asegurando que, mediante un
proceso participativo y colaborativo, todos los actores implicados compartan una vision
comun y detallada del proyecto en el momento de su implantacion. Esta orientacion hacia la
planificacion rigurosa no s6lo mejorard los resultados, sino que también promueve un
sentimiento de responsabilidad compartida y sostenibilidad a largo plazo.

Los recursos economicos y materiales disponibles para este proyecto estan alineados con las
limitaciones del contexto local, lo que requiere aprovechar al maximo lo que se tiene, a pesar
de las carencias evidentes en aspectos como agua, electricidad e internet. El enfoque debe

centrarse en optimizar los recursos al alcance.
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3.3 Contexto legal en Maranhao

La legislacion brasilefia exige que el 30% de las tierras del Cerrado, sean preservadas,
permitiendo una explotacion intensiva del 70% restante, mientras que en la Amazonia se
debe reservar el 80% del territorio. Esto hace que los ecosistemas del Cerrado sean mas
vulnerables a la sobreexplotacion.

El estado de Maranhao presenta una situacion unica, puesto que combina los biomas de la
Amazoniay lo Cerrado, a pesar de estar parcialmente incluido dentro de la Amazonia Legal.
Coémo se puede ver a la Erro! Fonte de referéncia nao encontrada.. En el estado de
Maranhao el bioma mas extenso es lo Cerrado ocupando el 64% del estado, seguido del
bioma Amazdnico que ocupa el 35% y el bioma de Caatinga que ocupa el 1% de la superficie
del estado (ARAUJO, et al., 2016).

En la region en la cual se desarrolla el proyecto, que tiene una combinacion de vegetacion
amazonica y de bioma Cerrado el porcentaje de preservacion obligatoria es del 30%,
mientras que el 70% restante puede ser explotado. Por este motivo se hace interesando el
objetivo de la conservacion de la biodiversidad clave para equilibrar la explotacion del

territorio con la preservacion del medio ambiente.

3.4 Localitzacion de la parcela del SAF a transformar

Se trata de una area de 0’5 ha (5.000 m?), forma parte de una parcela de 2 ha que sido
adquirida recientemente por la escuela y que se sitia a 200 m. de distancia de esta, al poblado
de VilaKenio, al Asentamiento CIGRA, que forma parte del municipio
de Lagoa Grande do Maranhao (Borges Da Silva, 2016).

Se trata de una area de facil acceso con un camino o pista forestal que limita por la parte
inferior del perimetro de la parcela. La parcela es un rectdngulo de dimensiones 50 x 100 m,
como se puede observar en la Figura 1: Mapa del area de la Escola da Educa¢do do Campo
Roseli Nunes en rojo y en su interior el limite en azul de la parcela del SAF. Fuente:

elaboracion conjunta con Prof.
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Figura 1: Mapa del area de la Escola da Educacido do Campo Roseli
Nunes en rojo y en su interior el limite en azul de la parcela del SAF.
Fuente: elaboracion conjunta con Prof. Pedro Dembosky.

Descripcion del suelo

Se trata de una 4rea con una orografia llena de sucesiones de cerros y fondos de valles donde
se acumula agua de lluvia y se generan lagunas estables a lo largo del afio.

Después de realizar calicates y una colecta de muestras de los suelos que se enviaron a
analisis de laboratorio a la UEMA, se pudo comprobar que la calidad fisico-quimica del
suelo era muy pobre. Se trata de un tipo de suelo conocido como Ferralsols (IUSS Working
Group WRB, 2022) con una textura franco-limosa. Suelos no salinos con baja conductividad
(inferior a 0,20mmhos/cm), baja presencia de sales solubles. Suelos fuertemente acidos (pH
<5’5), indica poca disponibilidad de nutrientes para las plantas. Concentracion de MO muy
baja (<1%) junto con la baja capacidad de intercambio cationico (CIC) (inferior

a 3cmolc/*100g) dificulta la capacidad de retencion de nutrientes.

4. Propuesta de implantacion del sistema agro-forestal (SAF)

Poniendo el foco en la planificacion, se define el que serd el nucleo de gestion del SAF, este
estard compuesto por diferentes personas que tomaran las decisiones de gestion del SAF.

Estas personas son: Maria Sales profesora de agronomia de la escuela, quien sera la
encargada de la gestion del SAF; Maria Leomar Sousa, directora de la escuela, serd la
supervisora del proyecto por parte de la escuela; profesor Lucas quien tiene experiencia con

anteriores experiencias de SAF; Isaac Giribet como vinculo con la UEMA y el convenio
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Asi como Miquel Garcia, quien tendrd un vinculo como asesor del proyecto.

4.1 Trabajos de adecuacion de la vegetacion actual

El modelo que se busca implementar es un tipo de Sistema Agrosilvocultural, el que integra
cultivos agricolas con forestal. Actualmente a la parcela del SAF se encuentra una masa de
capoeira fina que actia como una pared vegetal que no permite practicamente acceder.
Estos trabajos no se mecanizaran por la inexistencia de maquinaria a las proximidades o
accesible a un coste razonable. La técnica de preparacion de la vegetacion parte aérea de la
parcela se realizara por el método tradicional del “abafado”, una roza manual ampliamente
usada en la region.

Es una técnica que consiste en derribar la capoeira fina donde inicialment se haran las
varedes, unes filas que quedan a 2'2-3 braves (2'2m). Esta técnica acelera el proceso de
descomposicion porque aumenta la superficie de exposicion de la materia orgénica,

facilitando su incorporacion al suelo y mejorando su fertilidad.

4.2 Diseiio y orientacion del SAF

El area del SAF es un rectangulo situado a la parte baja de una vertiente con orientacion sur.
Para maximizar la exposicion del SAF a la luz solar, las hileras se colocaran siguiendo una
orientacion de Este en Oeste a lo largo de la parcela. Esta disposicion optimiza la recepcion
energia durante todo el dia, garantizando una mejor eficiencia en la captacion de luz solar
para los cultivos y las arboreas.

El resultado de los trabajos de limpieza de la vegetacion para la preparacion del terreno, en
un momento de replanteo del disefio del proyecto y la orientacion que podian tener las
hileras, permiti6 obtener una vision mas clara del area del SAF, el que fue util para realizar
una zonificacion del area, puesto que se podian definir dos areas claramente heterogéneas

entre si, en en cuanto a morfologia y caracteristicas.

5.2.1 Zonificacion del area del SAF

Se dividio el area del SAF en dos zonas de gestion diferenciadas, denominadas Gleba 1 y
Gleba 2. La Gleba 1, situada a la parte inferior de la parcela, presenta una pendiente inferior

a 30%, mientras que la Gleba 2, a la parte superior de la parcela y mas alejada del camino,
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funcién de las condiciones topograficas de cada zona.

Esta diferenciacion es necesaria, puesto que a la Gleba 2, situada a la parte superior, se
detectan carcavas, indicadores de erosion del suelo. Ademas, las condiciones de trabajo son

mucho mas accesibles a la Gleba 1, con una pendiente menor, facilitando la gestion del SAF.

Estrada
o0m om N
I 2m
E I f
b /
E I /
Gleba 1
37m — ° /
£ I /
i 50 m
y
£ s S
w ’ s
=
Gleba 2
100 m
Legenda: [ ceradeestacor - fileira de frutiferas consorciada I Distancia entre fileiras

Figura 2: Resultado de la zonificacion del area del SAF en dos glebas.
Fuente: elaboracion propia.

Asi pues, la Figura 2, muestra el resultado de la modificacién del disefio original a las
condiciones materiales del terreno era la subdivision del area en dos glebes. A la Gleba 1 se
mantendra el disefio de disposicion de las mudas en hileras con una separacion de 6 m. A la
Gleba 2 no se eliminara la vegetacion capoeira presente, puesto que actuara como proteccion
y retencion del suelo para evitar su erosion. El uso que se le daré a esta parte serd para la

produccion de miel, puesto que hay presencia de especies meliferas y en la escuela ya tienen

colmenas de abejas y conocimientos de apicultura.

5.2.2 Célculo del érea disponible

El area util disponible, representa el 48,8% de la superficie total de media hectarea, por lo
tanto, unos 2.450 m?, cumple los requisitos legales de conservacion establecidos por la
legislacion del Estado de Maranhdo, que exige reservar al menos un 30% de la parcela para

la preservacion ambiental.

5.3.3 Eleccidn de las espécies
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compartidos, teniendo en cuenta factores como la complementariedad de sus funciones

dentro del Sistema Agroforestal (SAF), su capacidad para producir alimentos, asi como su

valor comercial o su potencial para contribuir a la restauracion ecologica de la zona.

Productos aptos para consumo humano (Fruticultura y Forestal)

e Jaca (J) (Artocarpus e Goiaba (g) (Psidium * Pitanga (P) (Eugenia
heterophyllus) guajava) uniflora)
e Laranja (Taronger) e Caju (K) s Cupuagt
(Citrus sinensis) (Anacardium (Theobroma
occidentale) grandiflorum)
e  Abacaxi (Pinya) (a)
(Ananas comosus) e Graviola (0) ¢ Manga (MA)
(Annona muricata) (Mangifera indica)
e Bananera (Musa
spp.) e Limao (Llimoner) (L) e Cacau (CC)
« : (Citrus limon) (Theobroma cacao)
e Mamao (Carica
papaya) e Ata(Annona »  Café (CF) (Coffea
squamosa) arabica)
e Acerola (A)
(Malpighia e  Carambola (B)
emarginata) (Averrhoa
carambola)

Enriquecimiento del suelo y adobacion verde (aportacion de nitrogen i MO)
e Feijdo de Porco (Canavalia ensiformis)
o Feijao (Phaseolus vulgaris)
e Gliricidia (G) (Gliricidia sepium)

Cultivos de Consumo Humano (Hortalizas y Tubérculos)
e  Macaxeira (m) (Manihot esculenta)
e Quiabo (Q) (4belmoschus esculentus)
e  Milho (Blat de Moro) (Zea mays)

Espécies con uso Medicinal o Maderero

e Jatoba (JT) (Hymenaea courbaril)

e Copaiba (CP) (Copaifera langsdorffii)

e  Moringa (M) (Moringa oleifera)
Las especies productivas seleccionadas para el SAF tienen que ser locales o de regiones
vecinas con condiciones bioclimaticas similares, capaces de proporcionar fruta o madera,

sobre todo si no se dispone de material forestal certificado, priorizando aquellas que hayan

demostrado ser eficientes.
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4.3 Croquis

El resultado final se puede ver a la Figura 3, que muestra como se introducen las especies en
el area del SAF. Se crearan entre filas para anadir mas especies. En los estadios iniciales,
estas nuevas especies no competiran con las plantas ubicadas a las hileras principales. Sin
embargo, a medida que las especies arboreas se desarrollen y el espacio entre hileras deje de

ser util para los cultivos anuales o agricolas, este espacio adicional se podra aprovechar.
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Figura 3: Esquema de croquis de SAF con las espécies vegetales. Fuente:
elaboracion propia.

El café tiene una raiz pivotante, por eso se puede plantar con el abacaixi en la primera fila,
puesto que no se hardn competencia para los recursos del suelo. El café tendra un crecimiento
muy superior en profundidad y en cambio, las plantas de abacaixi podran crecer en superficie

de una forma mas radicular.

4.4 Calculo de las mudas a utilitzar en el proyecto de SAF

El resultado obtenido de cada una de las especies a utilizar es el siguiente: Primeramente las

que provendran de muda:
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e J-Jaca:3 e K-Caju:8

*  m—Macaxeira: 49 * O-Graviola:8
e [ - Laranja (Taronger): 7 e (C-—Cacau:6

e a-— Abacaxi (pinya): 384 ¢ MA-Manga: 15
e Y¢-Bananera: 35 e L—Limao (llimoner): 5
e IT-Jatoba: 5 e V-Ata:5

o G-—Gliricidia: 15 e B-—Carambola: 5
o A - Mamio: 19 e P-—Pitanga: 5

s  A—Acerola: 11 ¢ &X-Cupuagu: 12
e M-—Moringa: 18 e (CP-Copaiba: 1
e g-—Goiaba: 17 e CF-Café:3

Por otro lado, las espécies que provienen de semilla:
e milho — Blat de Moro: 2.000 llavors o 800gr.
e /- Feijao: 800 llavors o 900gr.
o @Fcijao de porco: 40
¢ Q —Quiabo: 44

4.5 Origen de les mudas del SAF

En total asciende a la suma de 252 mudas mas los 384 plantius de abacaxi, cosa que hace
bastante complejo el proceso de obtencion de estas mudas. En este caso, como la escuela
cuenta con un vivero propio, las mudas seran todas auto producidas en la escuela. Pero, si
hubiera alguna muda que no pueden producirse, en este caso también se cuenta con la
colaboracion de socios como el NEAPU de la UEMA que tiene un vivero con material
forestal con genética certificada que harian de donantes de las mudas que la escuela precisara
para incluir en el proyecto.

El inicio de la plantacion de mudes se hara coincidir con el inicio de la estacion lluviosa, es
decir, en Diciembre de 2024, cuando se inicie la plantacion tanto de las espécies arboreas

como, seguidamente, de los cultivos anuales, todas juntes.

5. Evaluacion del plan y conclusiones

En cuanto a la mejora de la calidad del suelo, todavia no se han obtenido resultados
concretos, pero se han establecido las bases para un seguimiento a largo plazo. Se propone
continuar la investigacion en intervalos de 2, 5 y 10 afos, para evaluar el impacto que genera
la implantacion del SAF a su suelo.

A pesar de que la produccion de alimentos todavia no ha empezado, se han establecido las
bases para garantizar una fuente de alimentacion saludable y sostenible para los miembros

de la escuela, sin el uso de agrotoxicos. Esta nueva unidad productiva no solo proporciona
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datos valiosos para el estudio del SAF, sino que también refuerza los principios pedagdgicos

de la escuela, formando personas criticas y responsables de su entorno.

A nivel social, el proyecto ha empezado a fomentar la autonomia y el autoconsumo dentro
de la escuela. Ademas, contribuye a la continuidad de las actividades educativas, ayudando
a difundir los principios politicos y sociales del MST entre la comunidad.

El mundo del conocimiento es el mundo del reto, estd intrinsecamente ligado al concepto de
trasladar aquello que se ensefia dentro de las aulas hacia la realidad cotidiana de las personas.
Este proceso de transmision es esencial para que el conocimiento académico tenga sentido
mas alla de los despachos y las aulas, donde a menudo se crea en un ambiente aislado de las
necesidades reales de la sociedad. Es necesario, por lo tanto, que el conocimiento generado
en estos espacios no se mantenga distante ni desconectado, sino que se integre de manera
efectiva con las realidades cotidianas, evitando que haya un abismo entre el que pasa dentro

de las aulas y lo que vive la sociedad en su dia a dia.
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CONSIDERACOES FINAIS DA ORGANIZACAO

A realizac¢do do V Seminario de Educa¢do na Diversidade do Campo (V SEDIC), pelo Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo na Diversidade do Campo (GESPEDIC), da Universidade
Estadual do Parand, do Campus de Paranavai, possibilitou que diferentes atores sociais que
pesquisam a educagdo com viés para os povos do campo pudessem apresentar os resultados de seus
estudos, discuti-los com a comunidade e torna-los publicos.

A coordenagdo do evento espera ter contribuido com este momento impar e ja se prepara
para o proximo seminario a ocorrer em 2026, certamente com novos produtos, novos olhares e
analises, assim como contribui¢des para as escolas do campo nas suas mais diferentes
especificidades, estejam em assentamentos, areas ocupadas ou periferias de cidades, escolas
indigenas ou quilombolas, na floresta ou ilhas.

Esperamos que todos que participaram tenham aprendido e apreendido, assim como

desenvolvido seu conhecimento e sua consciéncia social, politica e critica.
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